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Zaktad Glottodydaktyki

Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Sabiny Nowak

zatytulowanej Rola refleksji i samooceny w rozwijaniu zintegrowanych

umiejetnosci jezykowo-przedmiotowych w szkole wyzszej

Rozprawa doktorska autorstwa mgr Sabiny Nowak, zatytulowana Rolu refleksji i
samooceny w rozwijaniu zintegrowanych umiejetnosci Jjezykowo-przedmiotowych w szkole
wyzszej to bardzo wazny glos we wspolezesnej dyskusji glottodydaktycznej i wartosciowe
opracowaniec naukowe. Wpisuje si¢ w nurt badan w zakresie autonomizacji procesu
ksztalcenia jezykowego, stanowiacego jedno z gléwnych zatozefi promowane obecnie
dydaktyki ukierunkowanej na podejmowanie dziatan jezykowych, bedgcee] glottodydaktyczng
pochodna pedagogicznych podejs¢ konstruktywistycznych. Opisywane opracowanic jest
jednym z niewielu prac poswigconych dziatalnosci dydaktﬁznej polskiego lektora jezyka
obcego na wyzszej uczelni i nauczyciela pracujacego z osobami dorostymi. Obszar ten nie
cieszyl sic w ostatnim czasie zbyt wielkim zainteresowaniem badaczy. ktorzy SWOjg uwage
koncentrowali zwykle na nauczaniu dzieci i mlodziezy, w ostatnim czasie takze dorostych, ale
w wielu senioralnym. Niewielkim zainteresowaniem badawczym obdarzano rowniez
prezentowane w pracy mgr Sabiny Nowak ukierunkowanie przedmiotowo-j¢zykowe,
okreslane w skrocie mianem CLIL (zintegrowanego nauczania przedmiolowo-jezykowego).
Prowadzone na tym polu polskie projekty badawcze dotyczyly niemal wylgcznie organizacji |

realizacji szkolnego ksztalcenia jezykowego.

Szczegolnego znaczenia nabiera w tym wymiarze fakt, iz recenzowana praca jest
drugg broniong w ostatnim czasie na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego
rozprawa podejmujacg wazna dyskusje z polskim systemem akademickiego ksztalcenia
jezykowego. Przed czterema laty swojg dysertacje obronila dr Monika Stawicka. Po$wigcona
aspektom nauczania projektowego w wymiarze ksztalcenia jezykowego monografia,

uzupelniona i uaktualniona, zostata w roku 2015 opublikowana. Uniwersytet Jagiellonski

e



aspiruje tym samym do stania si¢ pr¢znym o$rodkiem naukowym, powaznie zainteresowanym
zagadnieniami zwigzanymi z podniesieniem efektywnosci nauczania jezykow obcych w

ramach uczelnianych lektoratow. Fakt ten moze tylko cieszy¢.

Recenzowana praca mgr Sabiny Nowak realizuje rowniez zatozenia wspdiczesnej
europejskiej polityki edukacyjnej, wpisujgc si¢ tym samym w dyskusje promujacg bliskie

europejskim pedagogom i dydaktykom ksztatcenie przez cate zycie.

Cato$é recenzowanej pracy zawiera az 474 strony jej tekstu zasadniczego, uzupetnione
87 stron zalacznikow. Jest zatem rozprawa, ktdra W wymiarze opracowanego materiatu
znacznie wykracza poza zwyczajowo przygotowywane prace doktorskie z zakresu
glottodydaktyki. Sktada si¢ z czterech rozdziatlow: jednego, bedacego teoretyczng dyskusjg z
podstawami dydaktycznymi, pedagogicznymi, psychologicznymi i metodologicznymi
podjetego w pracy podejscia glottodydaktycznego; dwoch rozdzialdéw stanowigcych
szczegblowa prezentacje zrealizowanego projektu badawczego oraz wienczacego catosé
rozdziatu podsumowujgcego, zawierajacego szereg waznych wnioskow oraz autorska wizje
dalszego rozwoju badan glottodydaktycznych i glottopedagogicznych. Zamieszczona W
dalszej kolejnosci bibliografia obejmuje w sumie ponad 400 tekstow zrodtowych,
referujacych wazne dla pracy zagadnienia stricte glottodydaktyczne i poza glottodydaktyczne,
powiazane z poszczegdlnymi watkami podjgtymi w rozprawie. Pracg zamyka wspomniany
juz niemal dziewigédziesigeiostronicowy pakiet zatgeznikow, bedgcych szczegdlowym
raportem z przeprowadzonych badan oraz dwustronicowe streszczenia pracy, przygotowane

w jezyku polskim i angielskim.

Praca rozpoczyna si¢ od czterostronicowego Wstepu (str. 8-11) bedacego udang préba
uéwiadomienia czytelnika w kwestii waznosci podjgtego projektu badawcezego i jego istoty z
perspektywy rozwoju wspéiczesnej mysli glottodydaktycznej. Autorka pracy jawi si¢ tutaj
jako $§wiadoma warto$ci podejmowanych przez siebie dociekan i zapowiada jednocze$nie, iz
przygotowata rozprawe w wigkszym stopniu empiryczng, niz teoretyczna. O fakcie tym
$wiadezy réwniez tytul pierwszego rozdziatu, laczacy zagadnienia Scisle teoretyczne z
metodologicznymi. Opisywany wstep poprzedza obejmujgcy cztery strony wykaz uzywanych

w pracy skrotéw oraz zamieszezonych w niej rysunkéw, tabel 1 wykresow.

Jedyny teoretyczny rozdzial pracy, zatytulowany Podstawy  teoretyczno-
metodologiczne rozprawy doktorskiej, obejmuje okoto 100 stron ( str. 12-113) i jest proba

dyskusji z waznymi dla niej zagadnieniami glottodydaktycznymi, stanowigc w duzym stopniu



synteze promowanych dzisiaj podejs¢ glottodydaktycznych. Cato$¢ rozpoczyna krotka
prezentacja wspolczesnego sposobu postrzegania ksztatcenia jako procesu poznawczego,
bedacego budulcem dla kierunkéw rozwoju polityki edukacyjnej Unii Europejskiej.
Uzupelniajg je krotki szkic wybranych teorii uczenia si¢ oraz refleksja na temat roli
rozwijania kompetencji, ze szczegdlnym uwzglednieniem tzw. umiejgtnosei mickkich w
ksztalceniu akademickim, postrzeganym tutaj jako element realizujacy konkretne potrzeby
zawodowe, przygotowujacy studentéw do wejscia na rynek pracy. W dalszej kolejnosci
Autorka opisuje rozwoj koncepcji CLIL (zintegroWanego nauczania przedmiotowo-
Jjezykowego), lokalizujagc swoje docickania w obszarze siricte metodycznym  oraz
pedeutologicznym, z wyraznym ich odniesieniem do specyfiki lektoratow jezyka obcego w
szkole wyzszej. Stosowanie podejécia refleksyjnego, umiejscowione w $wiadomym procesie
metapoznania, stanowi kolejny watek podjetych w pracy rozwazan teoretycznych. Dopetnia je
prezentacja istoty samooceny w procesie uczenia si¢ oraz opisana w formacie rysu
historycznego charakterystyka dziennikéw ksztalcenia, traktowanych jako dydaktyczny
instrument wspomagajacy refleksje i samooceng uczacych si¢ jezyka. Ostatni z watkow
stanowi wprowadzenie do kolejnego rozdziatu opisujacego zalozenia projektu badawczego, w

ktérym wspomniane dzienniczki staja si¢ przedmiotem analiz i dociekan.

Rozdziat II (str. 114-139), zatytulowany Rozwdj refleksyjnej prakiyki i samooceny w
zintegrowanym nauczaniu jezykowo-przedmiotowym (CLIL). Badanie wlasne to opis
towarzyszacego rozprawie badania empirycznego. Jasno okreslone cele ogolne i szczegdtowe
odzwierciedlaja silne zaangazowanie Badaczki i odkrywaja jednoczesnie jej Swiadomosé
wkraczania na swoista ferra incognita w wymiarze polskich badan glottodydaktycznych.
Rozdzial zawiera ponadto poprawnie sformutowane pytania i hipotezy badawcze, przyjete
zalozenia metodologiczne oraz wykorzystane metody i narzedzia badawcze. Catos¢ zamyka

charakterystyka badanych grup.

Rozdziat 1II (str. 140-424), zatytutowany Analiza i interpretacja wynikéw badan to
nader szczegélowa analiza danych pozyskanych w ramach czterech etapéw zrealizowanego
projektu badawczego, obejmujacego badanie pilotazowe, dwa cykle badania gtéwnego oraz
badanie kontrolne, w odniesieniu do trzech wymiaréw procesu refleksji: czynnika
wspomagajacego nabywanie wiedzy metapoznawczej (w odniesieniu do psychologicznej
sfery poznawczej), czynnika wptywajacego na ksztattowanie i przyjmowanie okreslonych
postaw uczacych sie wzgledem procesu ksztalcenia i samych siebie (w odniesieniu do

psychologicznej sfery afektywnej) oraz czynnika rozwijajacego kompetencje prakseologiczne



z uwzglednieniem perspekt uczenia sie zorientowanego na dzialanie (w odniesieniu do
¢ p

psychologicznej sfery psychomotorycznej).

Ostatni rozdzial rozprawy, rozdziat IV (str. 425-438), zatytulowany Rola refleksji i
samooceny na podstawie dziennikéw ksztalcenia zawiera wnioski, postulaty i konkretne
implikacje dydaktyczne wynikajace z przeprowadzonego projektu badawczego. Autorka
opracowania jeszcze raz promuje refleksyjne dzienniki ksztatcenia, wskazujac na korzysci ich
wykorzystania w glottodydaktycznych projektach badawczych. Druga cze$¢ ostatniego
rozdzialu to adresowany do dydaktykéw - praktykow zbior wskazowek, ulatwiajagcych 1
zachecajacych do realizacji badan w dziataniu z wykorzystaniem dziennikéw ksztalcenia. To
takze wyrazone przez Autorke silne przekonanie, iz realizacja podobnych projektow
badawczych przyczyni si¢ do rozwoju nowej subdyscypliny glottodydaktyki, okreslanej przez

nig mianem liberystyki (propozycja autorska).

Temat rozprawy, jej zakres treSciowy oraz sposob przeprowadzenia projektu
badawczego w pelni odpowiadaja wymaganiom stawianym pracom doktorskim. W pewnym
stopniu, biorac pod uwage objeto$¢ rozprawy oraz ztozonos¢ projektu badawczego, nawet
wykraczaja poza zwyczajowo przyjete kryteria. Autorka w odpowiedni sposéb definiuje
przedmiot badawczy i z duza konsekwencja go realizuje. W poprawny sposob relacjonuje,
przytacza i cytuje poglady innych badaczy. Whasciwie wykorzystuje je na potrzeby wlasnych
interpretacji. Problemy badawcze sg wlasciwie sformutowane 1 zoperacjonalizowane. Autorka
rzetelnie i skrupulatnie analizuje wyniki badan oraz wyciaga na ich podstawie wazne dla

wspotczesnej glottodydaktyki wnioski.

Oceniajac cala rozprawe nalezy na poczatku wspomnie¢ o odniesieniu w niej do
osobistych doswiadczen Autorki pracy. Jej doswiadczenia zawodowe znajdujg bezposrednie
odzwierciedlenie w koncepcji pracy. Sam projekt badawczy i jego poszczegdlne etapy
zwiazane sa z konkretnymi miejscami zatrudnienia Badaczki. Wspominam o tym fakcie w
tym miejscu, by zwréci¢ uwage na humanistyczny wymiar calego projektu, tak wazny w
przypadku realizacji badania w dziataniu, ktére stanowi metodologiczny format
przeprowadzonego cyklu badan. Praca moze stuzy¢ jako pewien model pokazujgcy
powiazanie naukowe;j glottodydaktyki z konkretng praktyka nauczania. Godny nasladowania
przez  kolejnych  praktykow, —zainteresowanych — podjeciem profesjonalnych  badan

glottodydaktycznych.



Najwickszymi merytorycznymi atutami recenzowanej rozprawy, poza samym
doborem jej tematu, wpisujgcym si¢ w najnowsze tendencje glottodydaktyczne, sa: wlasciwe
zaprojektowanie zlozonego projektu badawczego, bardzo dobra znajomos$¢ metodologii badan
oraz dobrze opracowane implikacje i wnioski z przeprowadzonych dociekan, do realnego
wykorzystania w akademickiej praktyce ksztalcenia jezykowego. Wykorzystanie w projekcie
badawczym dziennikow ksztalcenia w celu oceny stopnia rozwoju refleksyjnego uczenia si¢ i
samooceny uczestnikow zajec¢ lektoratowych nalezy takze uznaé¢ za w pelni innowacyjne
dokonanie w wymiarze metodologicznym i pedagogicznym. Faktem przemawiajacym takze
na korzy$¢ pracy jest towarzyszace refleksjom teoretycznym i projektowi badawczemu
spojrzenie na akademickie zajecia lektoratowe przez pryzmat zatozen dydaktyki CLIL
(zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowe), jak juz pisalem, nie czgsto obecne w

polskich naukowych opracowaniach glottodydaktycznych.
Przejde teraz do omowienia uwag, ktdre nasungty mi si¢ podczas lektury rozprawy.

W jej wymiarze kompozycyjnym zwraca moja uwage¢ bardzo duza rozbiezno$¢ w
dtugos$ci poszczegolnych jej czeSci. Empiryczny charakter rozprawy i wynikajaca z niego
organizacja rozdziatow relacjonujgcych  przeprowadzony projekt badawczy nie
usprawiedliwiajg obecnego uktadu kompozycyjnego pracy. Analiza i interpretacja wynikdw
docickan z wszystkich cykli badawczych zamieszczona w  jednym, niemal
trzystustronicowym rozdziale, jest ztym rozwigzaniem, znacznie utrudniajagcym wlasciwg
recepcje olbrzymich dokonan i, mysle, intencji autorskich Badaczki. Piszacy te stowa sam z
tym rozdziatem sie ,,zmierzyt” i moze zatozy¢, ze podobne niezbyt pozytywne wrazenie moga
wyraza¢ kolejni czytelnicy rozprawy. Uzywajac metafory, obecny uktad kompozycyjny pracy
porownatbym z realizacja powaznego dziela filmowego, zanoszacego si¢ na udane
przedsiewziecie, ale niestety ,,kiepsko” zmontowanego. Trzeci rozdzial pracy powinien sta¢
si¢ trzema rozdziatami, odzwierciedlajgcymi trzy przyjete sfery oddziatywania refleks;ji:

poznawcza, psychomotoryczng i afektywna.

W odniesieniu do pierwszego, teoretycznego rozdzialu rozprawy sugerowalbym
uzupetnienie toczonych rozwazan o podrozdziat opisujacy w bezposredni sposéb perspektywe
autonomizacji procesu uczenia si¢ jezyka obcego. Prezentowane zagadnienia zwigzane z
istotg refleksji i jej wptywem na rozwdj uczacych si¢ sg bowiem dydaktycznymi implikacjami
pedagogicznego fenomenu autonomii uczenia si¢ i nauczania, co w pracy nie jest obecnie w

dostateczny sposdb zaprezentowane. Autonomia jawi si¢ w niej jako produkt podrzedny w



stosunku do refleksyjnosci, a tymczasem w glottodydaktyce mieliSmy do czynienia z

doktadnie odwrotnym kierunkiem zatozen, badan i dociekan.

Podrozdzial 1.1.1. opisujacy polityke edukacyjna Unii Europejskiej powinien znalez¢
sic w dalszej czesci podrozdziatu 1.1., jedli nie na jego koncu, to przynajmniej po
podrozdziale 1.2. (Wybrane teorie uczenia sig), poniewaz zatozenia polityki edukacyjnej Unii
Europejskiej sa produktem wynikajacym z kreowanych wezesniej, badanych i opisywanych
teorii uczenia sic. Nie polityka edukacyjna je ksztaltuje, tylko stanowi instrument
przenoszacy je z teorii do praktyki. Cho¢ czi;sto z polskiej perspektywy wyglada to tak, jak
by$my w oparciu o zalozenia europejskie kreowali nowe podejscia dydaktyczne. Tymczasem

funkcjonowaty one w obiegu naukowym duzo wcze$nie;.

Nader czesto w opracowaniach polskich europejskie wskazowki i propozycje,
zamieszczane w dokumentach programowych Rady Europy i Unii Europejskiej, traktowane
sg jako podlegajace bezdyskusyjnej realizacji dyrektywy. Pisz¢ o tym w tym miejscu, gdyz
Autorka opracowania réwniez w kilku miejscach uzywa takiego sformutowania. Trzeba
jednak pamietaé, iz nie sg to zadne dyrektywy w opisanym wyzej znaczeniu. Wszystkie
europejskie dokumenty programowe, tak jest tez z tymi przywotywanymi w pracy mgr Sabiny
Nowak, sa jedynie mozliwymi do wykorzystania rozwigzaniami. W oparciu o nie, w duchu
refleksyjnym, warto tworzy¢ autonomiczne koncepcje, uwzglgdniajace lokalng specyfike
organizacji i realizacji danego ksztalcenia oraz realne potrzeby i style dydaktyczne jego
uczestnikow. Proponuj¢ zatem zamieni¢ okreSlenie ,dyrektywa” na co$ bardzie]
odpowiadajacego powyzej naszkicowanemu kontekstowi korzystania ze standardow

europejskich.

Uporzadkowania chronologicznego wymagajg takze zaprezentowane w rozdziale
1.1.2. wybrane teorie uczenia si¢. Nurt humanistyczny znajduje si¢ przed behawioryzmem,
tymczasem dalej zaprezentowane koncepcje uporzadkowane zostaty $cisle wedtug kolejnosci
ich pojawienia si¢. Sam opis poszczegdlnych teorii jest do$¢ ogélnikowy 1 nie zawiera zbyt
wielu autorskich komentarzy i podsumowan, odnoszacych si¢ do gtéwnego nurtu dociekan
zamieszczonych w rozprawie Takze do$é zdawkowo potraktowane zostalo Europejskie
portfolio jezykowe, ktore stanowi przeciez istotny punkt odniesienia dla catosci rozprawy i

towarzyszacego jej projektu badawczego.

Poczawszy od strony 35 Autorka rozprawy podejmuje dyskusj¢ z uwarunkowaniami i

sposobami rozwijania umiej¢tnoéci komunikacyjnych uzytkownikow jezyka. Swoje



rozwazania terminologiczne odnosi do definicji zawartych w Europejskim systemie opisu
ksztalcenia jezykowego, uzywajac terminu ,kompetencja komunikacyjna”. Tymczasem
dokument ten konsekwentnic postuguje si¢ okreleniem ,jezykowa kompetencja
komunikacyjna”. Segment ,,jezykowa” jest tutaj szczegolnie istotny terminologicznie, biorgc
pod uwage fakt zdefiniowanych dalej sktadnikéw owej kompetencii, ktorymi sg m.in.
opisywane takze w recenzowanej rozprawie kompetencja  gramatyczna,  czy

socjolingwistyczna.

Dobrze opracowany podrozdzial prezentujacy rozwdj ksztatcenia przedmiotowo-
jezykowego w szkolnictwie wyzszym zawiera odniesienia do literatury przedmiotu i badan
po$wieconych inkorporacji zatozen dydaktyki CLIL (zintegrowanego nauczania
przedmiotowo-jezykowego), takze w ksztatceniu szkolnym. Fakt ten wynika zapewne z braku
tego typu opracowan przygotowanych w odniesieniu do ksztalcenia akademickiego. Biorgc
pod uwage zatozenie koncepcyjne tego rozdziatu stwierdzam, ze brakuje w nim odniesienia
do waznych z polskiej perspektywy prac romanistki Zuzanny Dziggielewskiej-Pecyfskiej i
anglistki Ewy Kotlodziejskiej, bedacych pionierkami badan i rozwigzan programowych
dydaktyki CLIL dla oddziatéw dwujg¢zycznych w polskich szkotach.

Piszac o jezykowym ksztatceniu akademickim, warto rowniez odnies¢ si¢ do wynikow
badan i wnioskéw z nich wynikajgcych, zamieszczonych “w tomie z roku 2015,
zatytulowanym W poszukiwaniu nowej réwnowagi w nauczaniu jezykéw obcych w szkole
wyzszej. Na przykladzie projektu edukacyjnego English+++, autorstwa Monika Stawickiej z
UJ. Praca ta, przygotowana w oparciu o wspomniang wezesniej dysertacjg, obroniong na tym
wydziale, jest jednym z nielicznych polskich opracowan po$wigconych inkorporacji

dydaktyki dziataniowe]j do akademickiego ksztalcenia jezykowego.

Szczegdlnego dopracowania wymaga podrozdzial 1.3.1. zatytulowany Stosowanie
podejscia refleksyjnego w réznych dziedzinach. Poza do$¢ enigmatycznym okresleniem ,,w
réznych dziedzinach” przeczytamy w nim, iz (cytuj¢ za Autorkg) polskie badania nad
refleksjqg sq wcigz nieliczne i dotyczq gldwnie refleksyjnosci polskich nauczycieli. Na
kolejnych stronach jednak zamieszczono informacje na temat konferencji Polskiego
Towarzystwa Neofilologicznego w roku 2013, poswigconej réznym glottodydaktycznym
implikacjom nauczania refleksyjnego. Zamiast szczegblowej prezentacji —programu
konferencji sugerowatbym syntetyczny opis najwazniejszych referatow zamieszczonych w

tomach pokonferencyjnych. W recenzowanej pracy Autorka referuje jedynie trzy teksty.



Istotnym, brakujgcym elementem pracy, sg definicje kluczowych dla niej terminow.

Mysle tutaj szczegdlnie o zdefiniowaniu transferu uczenia sig.

W czgéci empirycznej rozprawy sugerowalbym zamieszczenie w rozdziale 2. (Rozwdj
refleksyjnej praktyki i samooceny w zintegrowanym nauczaniu jezykowo-przedmiotowym
(CLIL). Badanie wlasne) tabeli, prezentujgcej w sposob graficzny organizacje i przebieg
poszczegdlnych etapow projektu badawczego. Zamieszczone obecnie tabele 10-13 nie sa
wystarczajgce. Ogrom zamieszczonego w tej czesci pracy materialu wymaga przewodnika w

procesie dobrej nawigacji, ktorego brakuje.

W  wymiarze metodologicznym moje zastrzezenia budzi fakt doboru grupy
pilotazowej, ktdrg reprezentowali studenci specjalizacji nauczycielskiej Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej w Tarnowie. Badania przeprowadzane na nich nie mialy miejsca w
ramach zaj¢¢ lektoratowych. Grupa ta zatem rézni si¢ znaczaco od grup bioracych udzial w
badaniu gtownym oraz od grupy kontrolnej, z perspektywy kontekstu dydaktycznego. Nie
powinno si¢ zaklada¢ podobnych umiej¢tnosci autorefleksyjnych w przypadku studentow
anglistyki, psychologii stosowanej i zarzgdzania w turystyce. Dla studentdw filologii zajgcia

jezykowe zapewne oznaczajg zupeltnie co$ innego, niz dla studentéw innych kierunkdw.

Analiza i interpretacja wynikow badan zamieszczonych w rozdziale 3. w odniesieniu
do sfery afektywnej sprawia wrazenie nieuporzgdkowanej 1 cze;stb zawiera jedynie cytowane
wypowiedzi badanych. Brakuje tu solidnych komentarzy odautorskich, do ktérych czytelnik

zostal przyzwyczajony we wcezesniej omawianych wynikach badan.

U czytajacych ostatni, czwarty rozdzial pracy, szczegolng uwage zwraca fakt promocji
nowej subdyscypliny glottodydaktyki, zwanej [liberystykg. To terminologiczna, autorska
propozycja Badaczki, ktéra realizuje jej przekonanie, iz wykorzystanie refleksyjnych
dziennikdéw ksztalcenia moze sta¢ si¢ zalgzkiem nowej subdziedziny glottodydaktyczne;.
Wydaje si¢, iz moze by¢ ewentualnie przyczynkiem do ugruntowania nowego podejscia
glottodydaktycznego, ale raczej nie subdyscypliny, ktérej stworzenie wymaga szersze]

koncepcji w jej naukowym wymiarze ontologicznym.

Pod wzgledem formalnym rozprawa zostala opracowana starannie i jest dobrze
zredagowana. Tu i 6wdzie pojawiajg si¢ jednak nieliczne bledy. Dos¢ niekonsekwentnie
Autorka obeszla si¢ z thumaczeniem cytatdéw w czesei teoretycznej rozprawy. Czg$¢ z nich
jest przettumaczona, niektore nie (patrz min. cytaty na stronach 59, 77, 83, 116). W pracy

brakuje podrozdziatu 1.5.2.. Nie ma go zardwno w tekscie, jak 1 w spisie tresci. Gruntownego



uporzadkowania wymaga réwniez prezentacja poszcezegélnych zatacznikow. Trudno sie w

nich odnalez¢. Nalezy przyjaé jaki$ jeden spojny system w kwestii ich prezentacji.

Wszystkie nie wymienione w tym miejscu bledy poprawialem na biezaco w trakcie

lektury tekstu. Chetnie je udostgpni¢ Autorce do wgladu.

Powyzsze uwagi nie stanowig przeszkody w wydaniu pozytywnej opinii koncowej o
pracy. Nalezy je traktowaé jako glos w dyskusji nad warsztatem badawczym Doktorantki.
Wyplywaja ze szczerej checi jego dalszego udoskonalenia Nie umniejszajg w Zaden sposob

warto$ci merytorycznej i metodologicznej rozprawy.

Najistotniejszym wktadem naukowym dysertacji jest prezentacja projektu badawczego
w wyrazny sposob potwierdzajacego efektywno$¢ zrealizowanych cykli dydaktycznych
zintegrowanego nauczania przedmiotowo-j¢zykowego w wymiarze akademickim. To wazna
przestanka dla dalszego rozwoju i promocji tej formy ksztatcenia w rzeczywistosci lektoratow
w szkotach wyzszych. Aby w wigkszym stopniu osiggngé ten cel postuluj¢ publikacje
rozprawy, w wickszym stopniu jednak stawiajac na zachowanie rownowagi migdzy jej

cze$ciami teoretyczng i empiryczng. Cz¢$¢ empiryczna nalezatoby znacznie skrocic.

Podsumowujac, przyjmuj¢ przedstawiona dysertacj¢ mgr Sabiny Nowak i
stwierdzam, iz spelnia ona wymogi stawiane rozprawom doktorskim w $wietle Ustawy o
stopniach i tytulach naukowych. Wykracza nawet poza nie, przede wszystkim w czg¢sci
empirycznej. Opowiadam si¢ za jej dopuszczeniem do dalszych etapéw postepowania w

przewodzie doktorskim.

Biorac pod uwage walory dydaktyczne i metodologiczne pracy, wnosz¢ o jej

wyroznienie jako wybitnego osiagni¢cia badawczego.

o G

Prof. UW dr hab. Przemystaw E. Gebal

Warszawa, 28.12.2016



