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a/ tytut osiagnigcia: Czytanie ze zrozumieniem w jgzyku polskim i angielskim

— wyniki badan introspekcyjnych

b/ autor, tytul, rok wydania, wydawnictwo: Monika Kusiak, Reading comprehension in
Polish and English: Evidence from an introspective study, 2013, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego

¢/ oméwienie celu naukowego ww. pracy i osiagnietych wynikow wraz z omowieniem jej
ewentualnego wykorzystania

Publikacja poswigcona jest problematyce czytania ze zrozumieniem w jezyku polskim
(rodzimym) i jezyku angielskim (obcym), a $cislej méwigc poréwnaniu réznych aspektow
tego procesu w tych dwoéch jezykach. Ksigzka jest owocem moich dhugoletnich
zainteresowan badawczych oraz pracy dydaktycznej, ktéra sktonita mnie do refleksji nad
rolg jezyka rodzimego w uczeniu si¢ jezyka obcego. Wychodzac z zalozenia, Zze studenci
neofilologii sa lepszymi czytelnikami w swoim jezyku rodzimym (polskim) niz obcym
(angielskim), bylam zainteresowana, czy jest jaki$ aspekt czytania, w ktérym studenci wykaza
si¢ wigksza umiejetnoscia w jezyku polskim niz angielskim i ktory moglby stanowié cel
dydaktyczny ich pracy z tekstem obcojezycznym. Innymi stowy, postawitam nastepujace
pytanie badawcze: czy czytelnicy odznaczajacy si¢ wysoka sprawnoscig czytania w jezyku
rodzimym czytaja réwnie biegle w jezyku obcym? Pytanie to zachecito mnie do rozpoczecia
badan empirycznych o charakterze interj¢zykowym, ktére pozwoliloby na zbadanie, jak
dwujezyczni studenci filologii angielskiej czytaja tekst w jezyku polskim i angielskim.

Zanim przejd¢ do dokladniejszego omdéwienia moich badan, pragne podkresli¢, ze tematyke
moich badan nalezy uzna¢ za jak najbardziej aktualng. Dotychczasowe badania ukazujg
czytanie ze zrozumieniem w jezyku obcym jako proces niezwykle ztozony. Obserwuje si¢
interakcj¢ migdzy aspektami dotyczacymi jezyka rodzimego i tymi odnoszacymi sie do jezyka
obcego oraz transfer strategii miedzy oboma kodami jezykowymi. Jednak wydaje sie, ze
proces ten nie zostal w pelni wyjasniony; przeprowadzone badania dotyczace tych samych
aspektow czytania daja niekiedy sprzeczne wyniki, nie pozwalajac na jednoznaczna
charakterystyke procesu odbioru tekstu obcojezycznego. Rozpoczynajac badania, miatam
nadzieje, ze cho¢ w pewnym stopniu przyczyni¢ si¢ do lepszego poznania tego nie do konca
wyjasnionego aspektu kompetencji obcojezycznej.

Omawiana publikacja sktada si¢ z trzech czesci. Dwie pierwsze stanowia wprowadzenie
teoretyczne. Cze$¢ pierwsza to przeglad kluczowych zagadnien zwigzanych z procesem
czytania. Druga czgs¢ to pomost migedzy czgscia teoretyczng i empiryczng rozprawy. Skupia
si¢ na introspekcji jako metodzie badawczej, ilustrujac jej zastosowanie w wybranych
badaniach nad procesami czytania w jezyku rodzimym i obcym oraz badaniach
poréwnujacych oba konteksty. Opis badania empirycznego wykorzystujacego protokoty
glosnego myslenia (ang. think-aloud protocols) znajduje si¢ w czgsci trzeciej.
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W dyskusji dotyczacej procesu czytania przedstawionej w czesci teoretycznej skupiam sie na
procesach nizszego rzedu (takich jak przetwarzanie fonologiczne, procesy rozumienia leksyki
i zdania) oraz procesach wyzszego rzedu (przetwarzanie dyskursu oraz wplyw wiedzy o
strukturze tekstu), jak réwniez czynnikach pozajezykowych (wiedza o $wiecie, wiedza
metajezykowa i wiedza metakognitywna). W odniesieniu do kazdego czynnika, omawiam
badania dotyczace jezyka ojczystego i jezyku obcym, jak réwniez badania majace na celu
poznanie interjezykowego charakteru czytania w jezyku obcym, tzn. zbadanie interakcji
miedzy czynnikami dotyczacymi jezyka rodzimego a czynnikami odnoszacych si¢ do jezyka
obcego. Omodwione badania poréwnawcze jednoznacznie wskazuja na wplyw jezyka
rodzimego na czytanie w jezyku obcym, co jest widoczne w procesach zaréwno nizszego, jak
i wyzszego rzedu. Zjawisko transferu interjezykowego obserwowane jest juz na plaszczyznie
przetwarzania fonologicznego (Suarez and Meara 1989); uzaleznione jest od rdéznic w
poziomie transparencji w systemach ortograficznych poszczegdlnych jezykow (tzw. glebi
ortograficznej, odzwierciedlajacej relacj¢ gloska-litera). Jesli chodzi o poziom przetwarzania
leksykalnego, r6znorodno$¢ modeli dotyczacych stownika mentalnego (ang. mental lexicon)
$wiadczy o niezwykle zlozonym charakterze tego komponentu czytania. Uwypukla sie
zwigzek migdzy stownictwem obcojezycznym a wiedza pojeciowa (Koda 2005); podkresla
si¢ rowniez role jezyka ojczystego jako czynnika mediacyjnego w interakcji miedzy tymi
dwoma czynnikami (Kroll and Stewart 1994). Pojawila si¢ takze propozycja sugerujaca, ze w
czasie przetwarzania leksykalnego aktywowane sg zaréwno jezyk rodzimy, jak i jezyk obcy
(Dijkstra and van Heuven 1998). Badania dotyczace przetwarzania na poziomie zdania
wskazuja na silny wplyw cech specyficznych dla sktadni jezyka rodzimego na proces czytania
w jezyku obcym oraz stopniowy zanik tego wplywu wraz ze wzrostem kompetencji
obcojezycznej czytelnika (Kilborn i Ito 1989).

W zakresie przetwarzania na poziomie tekstu, badania koncentrowaty si¢ na kilku aspektach
tego procesu, takich jak konstruowanie umystowej reprezentacji tekstu przez czytelnika, czy
procesach inferencyjnych. Réwniez ten aspekt procesu czytania spotkal si¢ z niezmiernym
zainteresowaniem badaczy i licznymi probami konceptualizacji. Z uwagi na to, ze w
badaniach empirycznych przedstawionych w omawianej pracy koncentruj¢ si¢ wilasnie na
tym poziomie czytania, w publikacji duzo uwagi poswigcitam wtasnie wiodacym modelom
teoretycznym, ktére wywarly znaczacy wpltyw na badania nad czytaniem ze zrozumieniem w
jezyku rodzimym i obcym. Szczegélnie skupitam si¢ na modelach teoretycznych, ktore
wykorzystalam do analizy danych, a mianowicie modelowi przetwarzania tekstu van Dijka i
Kintscha (1983) oraz koncepcji rozumienia tekstu ekspozycyjnego Brittona (1994). Oba
modele to tzw. modele mentalne, ktére w odroéznieniu od modeli opartych na propozycjach,
thumacza strukture pamieci czytelnika tworzacego reprezentacje czytanego tekstu. Wg van
Dijka i Kintscha (1983) informacje ptynace z tekstu sa przetwarzane w pamigci czytelnika na
trzech poziomach: poziomie struktur wyrazowych (ang. surface form), poziomie
propozycjonalnym, gdzie odbywa si¢ utworzenie (odtworzenie) sieci znaczen (ang.
propositional textbase) oraz poziomie modelu sytuacyjnego (ang. situation model), ktory
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polega na interpretacji znaczen przez poszczego6lnych czytelnikéw, czyli odniesieniu ich do
rzeczywistosci (sytuacji), ktore sa faktycznie opisywane w tekscie. Innymi stowy, rozumienie
tekstu polega nie tylko na wylowieniu propozycji i odtworzeniu sieci relacji, ktére tekst
przedstawia, ale takze na mentalnym odtworzeniu sytuacji, ktére odpowiadaja sytuacjom
przedstawionym w tekscie. W tak opisanym procesie przetwarzania tekstu wazng rolg
odgrywa nie tylko struktura tekstu, ale réwniez wiedza czytelnika i strategie stosowane w
czasie czytania. Model mentalny van Dijka i Kintscha (1983) zainspirowaly wielu badaczy.
Badania Garnhama (1981) wykazaly, ze czytelnicy dokonujg wyboru, czy skoncentrowac si¢
na tworzeniu poziomu propozycjonalnego czy modelu sytuacyjnego. Jenkin i in. (1993)
pokazali, ze informacje dotyczace tresci sg przetwarzane inaczej w j¢zyku rodzimym i obcym. |
Wiyniki ich badan pokazaly, ze w czasie przetwarzania tekstu w jezyku rodzimym czytelnicy
potrafili stworzy¢ reprezentacje tekstu na poziomie propozycjonalnym i sytuacyjnym. Jednak
W czasie czytania w jezyku obcym te same osoby wykazaly si¢ umiej¢tnoscia rozumienia
tekstu tylko na poziomie propozycjonalnym.

Kolejny model, ktéry zastosowalam w moim badaniu to koncepcja rozumienia tekstow
ekspozycyjnych Brittona (1994). Jest on Kkontynuacja wczes$niejszych modeli, taczacy
zalozenia zar6wno koncepcji opartych na strukturze tekstu, jak i tych ujmujacych proces
rozumienia tekstu jako tworzenie reprezentacji w umysle czytelnika. Britton zaklada, ze
czytanie ma na celu zbudowanie pewnej struktury tresci w umysle czytelnika. Czytelnik
otrzymuje od autora tekstu instrukcje, ktore ukierunkuja i wplyng na jego rozumienie oraz
materiat do zbudowania struktury tresci w postaci propozycji. Czasami instrukcje i material
dotyczace tresci sg obecne w tekscie w sposob explicite; czasami autor odnosi czytelnika do
jego wiedzy o $wiecie. Britton zaklada istnienie zwigzku migdzy tresciami, ktére autor chce
przekazaé¢ w tekscie a organizacja struktur tekstowych, ktére powinny poméc czytelnikowi
stworzy¢ jego mentalna reprezentacje tekstu. Britton podkresla, ze chociaz wskazowki
pozostawione przez autora powinny pomoéc czytelnikowi w odczytaniu tresci, moze si¢
zdarzyé, ze odbiorca nie bedzie w stanie ich odczytaé. Wowczas jego czytanie bedzie
podobne do procesu rozwigzywania problemu. Mozliwa jest tez sytuacja, ze czytelnik
wybierze drogg¢ zignorowania instrukcji obecnych w tekscie. Aby lepiej zrozumieé proces
rozumienia tekstu, Britton proponuje gramatyke ekspozycji — czyli zestaw regul, ktore
,.Izadzg” strukturg tekstu. Reguly stuza autorowi tekstu do rozwiniecia ekspozycji tresci, ktorg
chce przedstawié, a czytelnikowi do dekonstrukcji tekstu na mniejsze komponenty. Znaczenie
zdah zawarte jest w propozycjach, ktore zorganizowane sg w struktury na zasadzie
nadrzednosci i podrzednosci. Taka sie¢ struktur znaczeniowych jest odzwierciedleniem
procesow mentalnych zachodzacych w umysle autora w czasie tworzenia tekstu i powinna
by¢ odtworzona przez czytelnika w czasie czytania. Chcialam podkresli¢, ze koncepcja
rozumienia tekstow Brittona zostala wykorzystywana w badaniu opisanym w omawianej
publikacji, zarowno do analizy tekstow, ktére uczestnicy badania czytali, jak i analizy
reprezentacji mentalnych tworzonych przez czytelnikoéw oraz w celu porownania tresei tekstu
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z trescig reprezentacji stworzonych przez czytajacych.  Pozwolila na obserwacje, jak
studenci konstruowali swoje reprezentacje tekstu i na ktére sygnaty tekstowe reagowali.

Gléwnym celem badania opisanego w omawianej publikacji bylo poréwnanie procesu
czytania tekstu w jezyku polskim (rodzimym) i jezyku angielskim (obcym) na poziomie
rozumienia. Badanie objg¢lto dziesieciu studentéw filologii angielskiej Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Narzedziami badawczymi byly protokoly glosnego myslenia (ang. think-
aloud protocols) oraz wywiad czesciowo strukturalizowany (ang. semi-structured) o
charakterze retrospektywnym. W pierwszej czgsci badania uczestnicy czytali po cichu dwa
teksty: artykul publicystyczny w jezyku polskim i jezyku angielskim, w czasie czytania
relacjonujac sposob, w jaki czytali kazdy tekst. Moja rola jako osoby prowadzacej sesj¢
glosnego myslenia ograniczala si¢ do przypominania czytajacym o potrzebie opowiadania o
tym, jak czytaja. Po tym zadaniu z kazdym uczestnikiem badania przeprowadzitam wywiad,
w czasie ktorego badani komentowali swdj sposob czytania kazdego z tekstow oraz wyrazali
opini¢ na temat metody glosnego myslenia. Raporty czytajacych uzyskane w obu zadaniach
zostaly nagrane, a skrypty przygotowane na ich podstawie postuzyly do kilku etapéw analizy,
ktére omawiam ponizej.

Analiza danych uzyskanych w badaniu skladata si¢ z szes$ciu etapow, z ktorych kazdy
koncentrowal si¢ na innym aspekcie czytania. Tak wiec, dotyczyly one kolejno: 1/ strategii
czytania stosowanych przez czytajacych; 2/ probleméw, jakie czytajacy napotykaja w czasie
czytania i sposobow, jakie stosowali radzac sobie z tymi problemami; 3/ sposobu, w jaki
uczestnicy badania konstruuja swoje umystowe reprezentacje tekstu; 4/ indywidualnych
réznic w sposobie budowania rozumienia tekstu oraz 5/ stopnia zrozumienia tekstu. Ostatni
sz6sty etap polegat na analizie danych uzyskanych w czasie wywiadéw przeprowadzonych z
czytajacymi po sesji glosnego myslenia. Chciatabym podkresli¢, ze badanie miato charakter
dynamiczny, co oznacza, ze wyniki uzyskane we wczesniejszych etapach stanowity punkt
wyjscia do kolejnych faz. Warto réwniez zaznaczy¢, ze przedmiotem badania byl zaréwno
proces czytania (pierwsze cztery etapy), jak i produkt czytania (etap piaty koncentrujacy si¢
na efektywnosci rozumienia tekstu).

Etap pierwszy badania pozwolil na wyrdznienie nastepujacych czterech typoéw strategii:
technicznych, emocjonalnych, racjonalno-logicznych oraz oceniajaco-krytycznych. Strategie
techniczne (wystgpujace najczesciej) polegaly na bezposrednich dziataniach na bazie
jezykowej tekstu, np. ponownym przeczytaniu fragmentu tekstu, czytaniu na glos czy
odnoszeniu si¢ do wczesniejszych fragmentow tekstu. Strategie emocjonalne odzwierciedlaty
emocjonalne zaangazowanie czytelnikow, takie jak wyrazanie zdziwienia czy rozczarowania
w stosunku do tresci tekstu czy jego organizacji. Strategie racjonalno-logiczne polegaly na
dziatlaniach majacych na celu polaczenie czy poréwnanie réznych fragmentéw tekstu.
Stosujac strategie oceniajaco-krytyczne, czytajacy odnosili si¢ krytycznie zaréwno do tekstu,
jak i do wiasnego procesu rozumienia tekstu. Strategie te polegaly takze na ocenianiu
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efektow rozumienia tekstu oraz refleksji na tym procesem. Czestotliwo$¢é stosowania
strategii w jezyku rodzimym i obcym oraz sposob stosowania strategii poré6wnano za pomoca
analizy iloSciowej z wykorzystaniem testow Wilcoxona, Friedmana oraz Dunna.

Etap drugi, ktorego gldéwnym celem bylo analiza probleméw napotykanych w czasie czytania
i sposobdw radzenia sobie z nimi, pozwolil na przesledzenie interakcji czytajacych z tekstem.
Analiza skryptow uwypuklita: wykorzystywanie gléwnych miejsc strategicznych tekstu, tzn.
tytutu, podtytulu oraz ilustracji towarzyszacym tekstom; odnoszenie si¢ do wiedzy o $wiecie;
budowanie rozumienia na bazie stéw-kluczy, czyli stéw odnoszacych sie do gléwnych pojeé
tekstu; zwracanie uwagi na pierwsze i ostatnie zdania akapitdw. Zaobserwowalam takze
ignorowanie wielu sygnalow tekstowych przez czytajacych. W odniesieniu do wszystkich
wymienionych zachowan, mozliwe bylo przesledzenie skutecznosci podejmowanych dziatan,
czyli ich wplywu na rozumienie tekstu.

Etap trzeci pozwolil na wyodrgbnienie propozycji (jednostek znaczeniowych) w
reprezentacjach mentalnych, ktére czytelnicy tworzyli na podstawie tekstu. Wyodrebniono
dwa typy propozycji — czg$ciowe i trwale. Propozycje czgsciowe to te, ktore czytelnicy
formutowali na poczatku tworzenia swoich modeli (czyli osobistych reprezentacji mentalnych
tworzonych na podstawie tekstu) i ktére charakteryzowaly sie pewna nietrwalosciag i
tymczasowoscia. Tworzac ten rodzaj propozycji, czytajacy wyrazali watpliwosé, czy ich
rozumienie jest ,,poprawne’’. Propozycje trwale to te, ktore czytelnicy zaakceptowali w
swoich reprezentacjach tekstu, czyli w stosunku do ktérych nie wyrazili braku pewnosci.
Analiza pokazala, ze oba typy propozycji ulegaly procesowi modyfikacji. Zaobserwowano
nastgpujace dzialania dotyczace zmian tresci propozycji $wiadczace o tym procesie:
parafrazowane, dyskutowanie oraz zadawanie pytan. Laczenie propozycji z innymi
propozycjami powodowalo tworzenie bardziej zlozonych struktur w reprezentacjach
badanych czytelnikow. Ten etap badania wzbogacil wyniki uzyskane we wczesniejszych
etapach. Pozwolil na lepsze poznanie, jak czytajacy wykorzystywali ilustracje towarzyszace
tekstom oraz jakie strategie stosowali w ocenianiu efektywnosci swojego rozumienia tekstu.
Umozliwity takze obserwacj¢ roli, jaka strategie antycypowania pelnity w budowaniu
reprezentacji umystowej tekstu.

Etap czwarty badania polegal na analizie skryptow w celu wyodrebnienia indywidualnych
stylow czytania uczestnikow badania. Analiza wykazata, Zze poszczegélni czytelnicy
prezentowali bardzo podobny styl czytania w jezyku rodzimym i obcym. Wyodrebnienie
strategii najczesciej stosowanych przez poszczegdlnych czytelnikow wykazato, ze czytajacy
stosowali takie same strategie w czytaniu w obu kontekstach. Na przyktad, osoba odwotujaca
si¢ do wiedzy o Swiecie na zasadzie dygresji (tzn. na tematy nie zwiazane z tekstem)
zachowywala sie w ten sam sposob w obu kontekstach. Duzym podobienstwem odznaczat si¢
takze sam sposob relacjonowania wlasnego czytania. Na przyklad, czytelnicy odznaczali sie
,,0szczednoscia’ w opisywaniu procesu czytania zarowno w jednym, jak i w drugim jezyku.
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Etap pigty badania miatl za zadanie poréwnanie efektywnosci rozumienia tekstu w jezyku
polskim i angielskim. W odniesieniu do kazdego tekstu ocenilam umiejgtnosé
identyfikowania glownych mysli poszczegdlnych akapitow. Do kazdego akapitu
przygotowalam liste modelowych odpowiedzi, ktére odpowiadaty glownym myslom
poszczeg6lnych akapitow oraz kryteria, ktoére pozwolily oceni¢ rozumienie. Dla przykladu,
rozumienie danego akapitu oceniono jako bardzo dobre, gdy protokdét wskazywal na
kompletne, czyli zgodne z wczesniej przygotowanym kluczem, zrozumienie gléwnej mysli
akapitu oraz gdy relacjonowanie czytajacego polegalo na parafrazowaniu czy omawianiu
tresci czytanego tekstu. Rozumienie byto oceniane jako gorsze, gdy protokét wskazywat na
niekompletne zrozumienie gtownej mysli akapitu i gdy glosne myslenie polegato na czytaniu
na glos tekstu lub, w przypadku tekstu angielskiego, na thumaczeniu tekstu na jezyk polski.
Nalezy podkresli¢, ze w ocenie rozumienia bratam pod uwage tylko tzw. propozycje trwate,
ktére zostaly wyrdznione w protokotach czytajacych na trzecim etapie badania. Poréwnanie
rozumienia tekstu wykazalo brak statystycznie istotnych roznic miedzy efektywnoscia
rozumienia tekstu w jezyku polskim i angielskim.

Ostatni etap badania koncentrowal si¢ na analizie danych uzyskanych w czasie wywiadoéw
przeprowadzonych z czytajacymi po sesji glosnego myslenia. W czasie wywiadu kazdy z
czytajacych zostal poproszony o skomentowanie sposobu, w jaki czytal kazdy tekst oraz
wyraZzenie opinii o technice glo$nego myslenia. Ta faza badania potwierdzita wyniki
uzyskane we wczesniejszych etapach. Wypowiedzi czytelnikéw, podobnie jak wyniki z etapu
czwartego, uwypuklity indywidualny charakter czytania oraz podobienstwo migdzy stylem
czytania w jezyku polskim i angielskim. Potwierdzily si¢ takze wyniki wskazujace na pewne
réznice miedzy kilkoma aspektami czytaniem w jezyku polskim i angielskim. Najwazniejsze
wyniki dotyczace porownania procesu czytania w jezyku polskim i procesu czytania w jezyku
angielskim przedstawiam sa ponizej.

Wyniki wskazaly zaré6wno na podobiefistwa, jak i réznice miedzy czytaniem w jezyku
rodzimym i czytaniem w jezyku obcym. Jesli chodzi o rézmice, w czytaniu w jezyku
rodzimym (polskim) zaobserwowano wigkszy udzial procesow wyzszego rzegdu.
Wskazywalo na to czestsze stosowanie strategii dyskutowania z tekstem, co moze oznaczaé
bardziej krytyczne podejscie do tekstu oraz czgstsze stosowanie strategii emocjonalnych. W
czytaniu w jezyku obcym (angielskim) wida¢ bylo wigkszy udziat proceséw nizszego rzedu,
takich jak zwracanie uwagi na nieznane stownictwo. Zastosowanie modelu van Dijka i
Kintscha (1983) pokazalo, ze studenci w czasie czytania w jezyku obcym skupiali si¢ na
budowaniu poziomu struktur wyrazowych (ang. surface form) oraz poziomie
propozycjonalnym, gdzie odbywa si¢ utworzenie (odtworzenie) sieci znaczen (ang.
propositional textbase). Natomiast w czasie czytania w jezyku rodzimym studenci
koncentrowali si¢ na poziomie modelu sytuacyjnego (ang. situation model), ktory polega na
interpretacji znaczen. Prawdopodobnie jednym z powodéw tej réznicy jest brak pelnej
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automatyzacji procesow nizszego rzedu w czasie czytania w jezyku obcym, co moze stanowié
pewna przeszkode w krytycznym podejs$ciu do tekstu. Warto podkresli¢, ze podobne wyniki
uzyskali Jenkin i in. (1993), Davis and Bistodeau (1993) oraz Pritchard i O’Hara (2008).

Wyniki pokazaly, ze w czasie przetwarzania tekstu w jezyku rodzimym studenci
,>obejmowali” szerszy zakres tekstu (ang. co-text), np. cale akapity; natomiast czytajac tekst
obcojezyczny — wezszy zakres tekstu, np. pojedyncze zdania. Bylo to widoczne w czasie
stosowania strategii ponownego czytania oraz podsumowywania fragmentéw tekstu.
Podobne zachowania czytelnikéw zaobserwowali Horiba, van den Broek and Fletcher (1993).

Kolejna réznica migdzy czytaniem w jezyku rodzimym i obcym polegata na odmiennym
podejsciu czytajacych do ich niepowodzen w rozumieniu tekstu. W czasie czytania tekstu w
jezyku rodzimym czytelnicy skarzyli si¢ na tekst i autora tekstu, natomiast w czasie czytania
tekstu angielskiego — na swoja stabg znajomos¢ jezyka. Na te roznice wskazali takze Davis
and Bistodeau (1993).

Badanie wskazalo tez na pewne podobienistwa miedzy czytaniem w jezyku rodzimym i
czytaniem w jezyku obcym. Nie zauwazano réznic miedzy liczba strategii stosowanych przez
studentéw; wigkszos¢ typow strategii pojawila si¢ w obu kontekstach czytania. Podobny
wynik uzyskata Block (1986). Pordéwnanie efektywnosci rozumienia tekstu nie wykazato
statystycznie istotnych roznic, co oznacza, ze uczestnicy badania rownie dobrze zrozumieli
oba teksty. Analiza uczestnikdw badania pod katem ich indywidualnych stylow czytania
wykazala, ze czytajacy odznaczali si¢ bardzo podobnym sposobem czytania w obu jezykach,
co zostalo zaobserwowane takze w badaniach introspekcyjnych prowadzonych przez
Cavalcantiego (1987). Przedstawione podobienstwa uwypuklaja indywidualny charakter
procesu czytania oraz pozwalaja wysunaé wniosek, ze w czasie czytania w jezyku obcym
nastapit transfer z jezyka rodzimego, prawdopodobnie w zakresie stosowanych strategii
czytania.

Sadze, ze powyzsze wnioski moga stanowi¢ inspiracj¢ do dalszych badan. Przyszle badania
moglyby skoncentrowaé si¢ na lepszym zbadaniu roli strategii afektywnych w tworzeniu
reprezentacji czytanego tekstu, bardziej szczegdtowym poznaniu natury jezyka wewnetrznego
czytajacego (np. roli werbalizowania czy obrazowosci) oraz znaczenia ilustracji
towarzyszacych tekstom w tworzenia reprezentacji tekstu. Badania tego rodzaju
wymagaloby zastosowania innych perspektyw teoretycznych niz te, ktére zostaly uzyte w
omawianym badaniu. Zastosowane w badaniu modele oparte na propozycjach nie pozwalaja
na zbadanie ww. aspektow odbioru tekstu. Pomocna moze okazaé si¢ teoria czytania
zaproponowana przez Rosenbaltt (2004) i jej rozréznienie miedzy czytaniem odtworczym
(ang. efferent reading) i czytaniem estetycznym (ang. aesthetic reading) oraz Teoria
Podwdjnego Kodowania (Sadoski i Paivio 1994), ktoéra pozwala bada¢ odbior tekstu na
poziomie stownym i obrazowym.
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Kolejna kwestia, ktora moim zdaniem moglaby sta¢ sie przedmiotem dalszych poszukiwan
badawczych zwigzana jest z metodologia.  Metoda glosnego myslenia wykorzystana w
omawianym badaniu miata na celu spojrzenie na proces rozumienia tekstu z perspektywy
indywidualnej, tzn. obserwacje, jak czytajacy realizuja swoje indywidualne cele
interpretacyjne, wykorzystujac swdj indywidualny repertuar wiedzy i umiejetnosci. Przyszle
badania moglyby skupié si¢ na zastosowaniu tej metody w celu zbadania interpersonalnego
wymiaru rozumienia tekstu, czyli obserwacji jak czytajacy konstruuja swoje indywidualne
reprezentacje czytanego tekstu w czasie dyskusji z innymi czytajacymi. Taki sposob
przeprowadzenia badania pozwolitoby okresli¢ charakter oraz mechanizmy tworzenia
reprezentacji powstalej w wyniku ,,kolektywnej” pracy z tekstem.

Chciatabym podkresli¢, ze introspekcyjne metody badawcze nadal stanowig pewne novum w
badaniach glottodydaktyczncych.  Moje badanie jest kolejnag proba zweryfikowania
przydatnos$ci tej metody w badaniach dotyczacych przyswajania jezyka obcego. Protokotly
glosnego myslenia ukazaly czytanie jako dynamiczny proces dochodzenia do znaczen i
budowanie indywidualnego modelu tekstu w ramach ekspozycyjnej superstruktury tekstu,
makrostrukturalnych strategii nadawczych oraz wlasnych poszukiwan i przekonan odbiorcy.
Tekst ,,jawil” sie jako struktura dynamiczna, jako proces, ktéry powstaje w umysle
czytelnika, a nie tylko gotowy produkt uzycia jezyka. Analiza wynikéw badania pozwolita
spojrze¢ na zastosowana metode introspekcyjng takze z krytycznej strony. Metoda gltosnego
myslenia okazala si¢ metoda nielatwa, stanowigca prawdziwe wyzwanie na etapie
przeprowadzania badania, sporzadzania transkrypcji oraz analizowania danych (podobna
ocene introspekcji przedstawiaja Karpinska-Szaj 1999 i Pawlak 2009). Moja uwage zwrdcita
rola osoby przeprowadzajacej badanie oraz wptyw tego czynnika na uczestnikow badania i
ich proces werbalizowania. Pojawilo si¢ pytanie, czy mozliwe jest stworzenie ,,sterylnych”
warunkow, w ktorych osoba przeprowadzajaca badanie i uczestnicy badania nie oddziatujg na
siebie. Sadze, ze dalsze badania powinny skupi¢ si¢ na tym aspekcie metody glosnego
myslenia.

Moje badanie kieruje rowniez pytanie do dydaktykéw dotyczace samego procesu nauczania
sprawnosci czytania, w szczegllnosci testowania umiejgtnosci ,,odczytywania” znaczen
tekstu za pomoca metody glosnego myslenia. Sadzg, ze sposob oceniania przedstawiony w
pracy (etap piaty) moze stanowi¢ alternatywe do testow formalnych, tak czgsto stosowanych
we wspolczesnej szkole.

Podsumowujac, pragne podkresli¢, ze przedstawione badanie jest jednym z nielicznych badan
interjezykowych, ktore zostaly przeprowadzone w Polsce. Znane mi badania tego typu
przeprowadzone zostaly przez Arabskiego (2002), Cieslicka (2000), Gabrys-Barker (2005),
Latkowska (2001) oraz Otwinowska-Kasztelanic (2007). Brak jest badan dotyczacych
poréwnania proces6w czytania w jezyku polskim i obcym. Badania dotyczace czytania
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skupily si¢ nad przyswajaniu stownictwa z kontekstu (Chodkiewicz 2000) oraz roli wiedzy o
$wiecie (Piasecka 2001). Mam nadzieje, ze omawiane badanie wypelni luke w istniejacych
badaniach oraz przyczyni si¢ do lepszego poznania procesu czytania ze zrozumieniem w
jezyku rodzimym i obcym.

5. Omoéwienie pozostalych osiggnigé naukowo-badawczych.

5.1. Dorobek naukowy opisany w publikacjach
Moje zainteresowania naukowe koncentruja si¢ na zagadnieniach dotyczacych uczenia si¢ i
nauczania jezykow obcych. Ponizej przedstawiam najwazniejsze obszary badawcze, w
ramach ktoérych rozwijalam swdj potencjal merytoryczno-metodologiczny oraz krétko
charakteryzuje osiagnigcia poznawcze i zastosowania praktyczne przeprowadzonych prac.
Odnosze si¢ do publikacji (zat. 3A), w ktérych opisatam wyniki moich badan.

a/ Autonomia w nauczenia jezykow obcych

- W badaniach kwestionariuszowych skoncentrowalam si¢ na mozliwosci wprowadzenia
elementoéw indywidualizacji procesu nauczania jezykow obcych w polskiej szkole $redniej.
Wyniki badan opisatam w pracy magisterskiej pod tytutem Secondary school students’ and
teachers’ assessment of individualisation in teaching English (1991). Wyniki pozwolily
scharakteryzowa¢ postawy nauczycieli i wuczniow do pewnych form nauczania
,,Zorientowanego na ucznia’’. Przewazajaca cz¢$¢ badanych pozytywnie ocenila projekt
nauczania zindywidualizowanego, akceptujac typowe techniki uaktywniania uczniéw oraz
zmiang relacji wzajemnych miedzy uczniem a nauczycielem z ,,autorytarnej kompetencji” w
kierunku ,,pomoc w uczeniu si¢’’. Praca zostala wysoko oceniona przez recenzentk¢ dr
Dorote Zarebska-Piotrowska jako odwazne przedsigwzigcie badawcze przeprowadzone w
bardzo obiecujacym, jak na tamte czasy, nurcie badan dotyczacych uczenia si¢ i nauczania
jezykéw obcych.

- W pracy doktorskiej badalam strategie stosowane w procesie czytania w jezyku
angielskim jako obcym oraz mozliwosci nauczania strategii w polskich warunkach szkolnych
(Kusiak 2001 - zat. 3A p. IIl B1). Badania mialy charakter klasycznego eksperymentu z
grupa eksperymentalna i kontrolng. Eksperyment mial za zadanie zbadanie wptywu treningu
czytania na wiedze metakognitywna, efektywno$¢ czytania oraz strategie uzywane przed
czytaniem i w czasie czytania. Wyniki badan eksperymentalnych wykazaly, ze trening uzycia
strategii moze by¢ skuteczny dla uczniéw polskich na poziomie $rednio-zaawansowanym i
wplywa zaréwno na wyniki testow sprawdzajacych sprawno$¢ czytania, jak i na wiedzg
metakognitywna uczniow.  Badania eksperymentalne zaowocowaly skonstruowaniem
zestawu ¢wiczenn majacych na celu podwyzszenie $wiadomosci uczniow dotyczacej
stosowanych przez nich strategii czytania (Kusiak 2003 - zal. 3A p. IIIC2). Opisywana praca
byla kolejnym badaniem poswieconym strategiom uczenia si¢ w polskich warunkach
szkolnych. =~ W moim eksperymencie skorzystaltam z doswiadczen merytorycznych i
metodologicznych Michonskiej-Stadnik (1996) oraz Drozdzial-Szelest (1997). Koncentrujac
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sie na procesie rozumienia tekstu pisanego, w pewien sposob przyczynilam si¢ do lepszego
poznania kompetencji strategicznej dotyczacej uczenia si¢ jezykéw obcych polskich
uczniow.

b/ Ocenianie sprawnosci czytania

Moje zainteresowanie tematyka oceniania, a w szczegdlnosci rola testow w ocenianiu,
wynika z do$wiadczen, ktore zdobylam w czasie udzialu w migdzynarodowym projekcie w
latach 1995-1997 (zat. 4 p. B1 ). W artykutach napisanych w czasie trwania projektu (Defty i
Kusiak 1997 - zat. 3A 1IB1) i po zakoniczeniu projektu (Jurek-Kwiatkowska i Kusiak 1998 —
zal. 3A p. IIC4 ) opisuje proces standaryzacji koficowego egzaminu praktycznego z jezyka
angielskiego w grupie kolegiéw krakowskich, a w szczegolnosci prace odbywajace si¢ w
Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcym Uniwersytetu Jagiellonskiego (NKJO UJ).
Uwazam, ze publikacje te sa waznym dokumentem ilustrujacym istotny moment w rozwoju
kolegium, ktore bylo wowczas podstawowa jednostka nowego systemu ksztalcenia
nauczycieli jezykow obcych. Prace opisuja owoce wspélpracy miedzy wykladowcami
Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego i nauczycielami NKJO UJ oraz
miedzy kolegiami wchodzacymi w sklad grupy kolegiow malopolskich. W kolejnych
publikacjach dotyczacych oceniania (Kusiak 2002 — zal. 3A, p. IIIB2; Kusiak 2006 — zal. 3A,
p. IlIC4) rozwazam zastosowanie wybranych teorii czytania w konstruowaniu i ocenianiu
trafnos$ci i rzetelnosci testow czytania. Zastanawiam si¢ nad tym, jakie umiej¢tnosci
mierzymy stosujac testy czytania oraz na jakie trudno$ci napotykaja osoby ukladajace testy.
W omawianych publikacjach analizuj¢ wybrane testy sprawnosci czytania w jezyku polskim i
obcym (m. in. egzamin maturalny z jezyka polskiego, testy egzaminujace z jezyka polskiego
jako obcego oraz testy programu Miedzynarodowej Oceny Umiejgtnosci Uczniow PISA).
Odwoluje si¢ do opinii wiodacych ekspertow polskich (Bortnowskiego 2002 i Chrzastowskiej
2000) oraz brytyjskich (Aldersona 2001). Konkluzje z moich rozwazan wskazuja na potrzebe
wprowadzenie alternatywnych technik testowania, np. testowania procesu, a nie tylko
,,produktu” czytania oraz na potrzeb¢ konstruowania bardziej trafnych testéw umiejgtnosci
interpretacji tekstow. Zwracam uwage takze na brak testdw czytania pobieznego (ang.
extensive reading).

¢/ Kreatywnos¢ w procesie czytania w jezyku obcym
W 2001 r. nawigzatam wspdlprace z osrodkiem znajdujacym si¢ w Rydze, zajmujacym si¢
badaniem réznych aspektow kreatywnoscig w uczeniu si¢. Wspdtpraca ta, polegajaca na
wymianie doswiadczen dydaktycznych i naukowych oraz moim uczestnictwie w konferencji
organizowanej przez ww. instytucje (zal. 4 p. IIIC4), zainspirowala mnie do rozwazan
dotyczacych czytania jako procesu tworczego (Kusiak 2003 — zat. 3A p. IIIB3; Kusiak 2011a
— zat. 3A p. [1IB16). W czasie przegladu literatury psychologicznej na temat kreatywnosci
skoncentrowatam si¢ na podejsciu humanistycznym, krytycznym oraz systemowym. W
odniesieniu do sprawnosci czytania w jezyku obcym, najodpowiedniejszym wydalo mi si¢
podejscie reprezentowane przez Cartera (2004), reprezentujace perspektywe systemowa, ktore
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podkresla dynamiczny charakter kreatywnosci oraz potrzebe konceptualizacji kreatywnosci
jako zar6wno mentalnej, jak i socjo-kulturowej ,,umiej¢tnosci”. Moje publikacje dotyczace
tego tematu, oprocz rozwazan teoretycznych, zawieraja takze propozycje ¢Ewiczen
dydaktycznych, ktére moim zdaniem pomagaja w wyksztalceniu umiejetnoscei ,,kreatywnego”
czytania.

d/ Interdyscyplinarnosé w badaniach procesu czytania

Zainteresowanie ta tematyka wynika z moich wczesniejszych badan dotyczacych oceniania,
ktére zwrocily moja uwage na potrzebg spojrzenia na czytanie nie tylko z perspektywy
psychologii, jezykoznawstwa i dydaktyki, ale takze innych dyscyplin, takich jak filozofia
jezyka, kulturoznawstwo i krytyka literacka. W swojej publikacji (Kusiak 2010 — zal. 3A, p.
IIIC5) zastanawiam si¢ na definicjami terminu ,,interdyscyplinarno$¢’’, powolujac si¢ na
polskich badaczy (Nycz 2006) oraz zastanawiam si¢ nad interdyscyplinarno$cig w badaniach
dotyczacych procesu rozumienia tekstu. W rozwazaniach koncentruje si¢ na perspektywie
fenomenologicznej Isera (1976) oraz pogladach Umberta Eco (2007), podkreslajacych role
czytelnika w interpretacji tekstu. Zainteresowaly mnie lingwistyka tekstu zajmujaca si¢
interakcja migdzy tekstem a czytelnikiem oraz wspolczesne gramatyki tekstu, koncentrujace
si¢ nie tylko na analizie struktury tekstu, ale rowniez na relacji miedzy strukturg tekstu a
procesami odbywajacymi si¢ w umysle czytelnika. Cenng perspektywa wydaty mi sie takze
teorie kulturowe, wg ktérych tekst postrzegany jest jako produkt kultury, a czytanie wymaga
rozumienia socjokulturowych implikacji obecnych w tekscie oraz odniesienia tekstu do tla
spotecznego i kulturowego. Opisywane rozwazania mialy wplyw na moje kolejne badania
oraz dziatania dydaktyczne. Spojrzenie na tekst i czytanie z perspektywy teorii kulturowych
podkresla potrzebe doskonalenia kompetencji interkulturowej czytelnika oraz umiejgtnosci
krytycznego odbioru tekstu. Ta perspektywa zainspirowala mnie do zaplanowania kursu
krytycznego czytania dla moich studentéw oraz do kolejnego badania (Kusiak, Bandura 2007
— zat. 3A p. IIIBY), ktore jest opisane bardziej szczegbtowo w dalszej czegsci dyskusji (w
punkcie e). Natomiast niektore modele powstale w ramach lingwistyki tekstu stanowily
istotng pomoc w konstruowaniu narzedzi zastosowanych do analizy tekstow oraz protokolow
glo$nego myslenia w badaniu opisywanym w punkcie 4 tego zalacznika (Kusiak 2013)

e/ Proces rozumienia tekstu w perspektywie interpersonalnej
Moje ostatnie zmagania badawcze maja na celu spojrzenie na proces rozumienia tekstu jak na
proces interpersonalny, tzn. jak na kolektywne konstruowanie rozumienia tekstu w czasie
grupowych dyskusji. Badania osadzone sa w konstruktywistycznej teorii spoleczno-
kulturowej maja dwa cele: 1/ analize i scharakteryzowanie dyskursu edukacyjnego
tworzonego w czasie takich dyskusji oraz 2/ poznanie charakteru reprezentacji tekstu
tworzonej w czasie grupowej pracy nad tekstem oraz mechanizmoéw jej konstruowania. Moje
dotychczasowe badania (Kusiak 2012a — zal. 3A p. I1IB19; Kusiak 2013 — zal. 3A p. [1IB22)
skoncentrowaly si¢ na celu pierwszym. Cho¢ badania nalezy uzna¢ jako wstgpne i
pilotazowe, wstepna analiza interakcji pozwolita na wyodrebnienie pewnych typow interakcji,
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takich jak ,,monologowanie’’ czy charakterystycznego dla dyskursu szkolnego wzorca IRF
(ang. initiation, response, feedback). Zarysowaly si¢ takze role pelnione przez nauczyciela i
uczniéw. W dalszych etapach chciatabym skupi¢ si¢ na doglebnej analizie interakcji oraz na
odniesieniu analizowanego dyskursu do czytanego tekstu. Wazng decyzja bedzie
wypracowanie metodologii, ktéra pozwoli na zrealizowanie tych celow. Przedsiewziecie to
jest kontynuacja badan nad dyskursem szkolnym zrealizowanych przez polskich badaczy, np.
Goreckiej 1 in. (2012) i Nizegorodcew (2007). Dlatego uwazam je za niezmiernie istotne w
moim rozwoju badacza i na nim wiasnie pragne skoncentrowaé moje przyszle wysitki
badawcze.

{/ Rola jezyka rodzimego w uczeniu si¢ jezyka obcego
Rosnace zainteresowanie $wiadomoscia metajezykows jest przedmiotem licznych badan
interjezykowych (Gabrys-Barker 2005; Morris 2003; Whyatt 2007). Wyréznia sie wiedze
jezykowa, czyli wiedz¢ dotyczaca danego jezyka, oraz wiedze metajezykowa czyli
reprezentacj¢ abstrakcyjnych aspektow struktury jezyka, ktora ujawnia sie poprzez wiedze
danego jezyka (Bialystok 2001). Podkresla si¢ potrzebe doskonalenia umiejetnosci spojrzenia
na jezyk jak na obiekt, czyli uswiadamianie uczacym sie ich wiedzy o jezyku (van Lier 1999;
Mora 2007). Badania wskazuja na $wiadomos$¢é metajezykows jako na istotny czynnik w
prognozowaniu osiagni¢¢ akademickich studentéw (Morris 2003). Podkresla sie role uczenia
si¢ jezyka obcego w ksztaltowaniu si¢ zaréwno $wiadomosci dotyczace] jezyka rodzimego,
jak 1 tej ,,0g0lnej”’, niezaleznej od danego jezyka (Gabrys-Barker 2005). Opierajac sie na
przypuszczeniu, ze osoby dwujezyczne moga posiadaé lepsza wiedze metajezykowa
dotyczaca jezyka obcego niz ta zwigzang z wlasnym jezykiem rodzimym, przy
rownoczesnym bogatszym, cho¢ nieuswiadomionym, repertuarze strategii uzycia jezyka
ojczystego, proponuje si¢ integracj¢ dzialan w nauczaniu jezyka ojczystego i jezyka obcego
(Grabe i Stoller 2002). Ten poglad jest takze obecny w dokumentach dotyczacych edukacji
szkolnej w Polsce, takich jak podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, ktora zacheca
nauczycieli jezykow obcych do korzystania z wiedzy i umiejetnosci nabytych przez uczniéow
w trakcie nauki innych przedmiotéw. Celem moich badan kwestionariuszowych (Kusiak
2009¢ — zat. 3A p. I1IB12) bylo okreslenie, jakie znaczenie studenci neofilologii przywiazuja
do swojej edukacji polonistycznej, czyli ksztalcenia jezykowego i literackiego oraz jakich
umiej¢tnosci nauczyla ich szkola podstawowa i $rednia. Glowna cze$é kwestionariusza
stanowily pytania dotyczaca umiejetnosci, ktore wg podstawy programowej (obowiazujacej
od 2007 r.) byly celami ksztalcenia polonistycznego. Jedno z pytan polecito respondentow
okreslenie, czy wiedza i umiejg¢tnosci rozwijane na lekcjach jezyka polskiego pomagajq im w
doskonaleniu wiedzy i umiejetnosci zwiazanych z jezykiem obcym. Wyniki dostarczyly mi
cennych informacji, ktére mogltam wzia¢ pod uwage planujac kurs gramatyki opisowej dla
studentow.  Badanie wykazalo slabe przygotowanie studentow do czytania tekstéw
publicystycznych oraz krytycznego odbioru kultury masowej. Duzym zaskoczeniem byty
uwagi studentéw podkreslajace wplyw lekcji jezyka obcego na wyksztalcenie pewnych
umiejetnosei, takich jak komponowanie dtuzszych wypowiedzi pisemnych i redagowanie
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tekstu. Komentarze te Swiadcza o bardziej $wiadomym uczeniu si¢ tych umiejetnosci w
jezyku obcym. Sa takze argumentem przemawiajacym za integracja dziatah dydaktycznych
nauczycieli jezykow obcych i jezyka rodzimego w ramach zaje¢ wchodzacych w sktad
ksztalcenia jezykowego. Uwazam, ze moje sugestie sa podobne do tych proponowanych
przez badaczy przedstawionych powyzej; podkreslaja wzajemng relacje miedzy wiedza i
umiejetnosciami dotyczacymi jezyka rodzimego i jezyka obcego.

g/ Rozwijanie refleksji wsrod przyszlych nauczycieli

Doswiadczenia dydaktyczne zdobyte przede wszystkim w czasie pelnienia funkcji opiekuna
studentow w czasie ich praktyk pedagogicznych oraz promotora prac licencjackich
zainspirowaly mnie do podjg¢cia badan w dzialaniu (ang. action research) na temat
promowania i doskonalenia umiej¢tnosci badawczych wsrdd przysztych nauczycieli. Wnioski
plynace z tych badan (Kusiak 2005b — zal. 3A p. IIIB5) wskazuja na znaczng role praktyk
pedagogicznych w rozwijaniu ww. umiejetnosci. Badania zaowocowaty napisaniem dwdéch
skryptow dla studentéw odbywajacych praktyki pedagogiczne (Kusiak 2003 — zat. 3A p.
IITF1; Kusiak 2011 — zal. 3A p. IIIF2). Materialy moga by¢ pomocne w wyksztatcaniu u
studentéw umiejetnosci refleksji 1 samooceny w czasie ich pierwszych doswiadczen
nauczycielskich.

b/ Analiza podrecznikow do nauczania jezyka angielskiego jako obcego

Prace nad podrgcznikami do nauczania jezyka angielskiego jako obcego oraz dziatalnos¢ jako
rzeczoznawca MEN ds. programow i podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego zachecity
mnie do krytycznego porownania kilku podrecznikow i podzielenia si¢ moimi uwagami w
publikacjach naukowych (Kusiak 2011b — zal. 3A p. IlIB17) oraz tych o charakterze
popularyzatorskim (Kusiak 2006a, 2006b, 2006c — zal. 3A p. IIID1,2,3). W pierwszej z
wspomnianych publikacji analizuj¢ trzy podreczniki do nauczania jezyka angielskiego
wykorzystywane w edukacji wczesnoszkolnej pod katem rozwijania $wiadomosci
metafonologicznej na tym etapie rozwoju jezykowego. Na przykladzie ¢wiczen
dydaktycznych pokazuje rolg, jaka ten czynnik odgrywa we wczesnym etapie czytania.
Poruszam tez kwesti¢ rozwijania tej sprawnosci w jezyku rodzimym i obcym; jako pewne
rozwigzanie proponuj¢ integracj¢ dziatan dydaktycznych migdzy nauczycielem jezyka obcego
i jezyka rodzimego.

Podsumowujac, w moich badaniach skupiam si¢ na réznych aspektach procesu czytania,
takich jak kreatywnos¢ w procesie czytania, czy porOwnanie procesu czytania w jezyku
rodzimym i obcym. Interesuje si¢ tez innymi zagadnieniami zwigzanymi z procesami uczenia
si¢ i nauczania jezykow obcych, np. rola jezyka rodzimego w uczeniu si¢ jezyka obcego,
problematyka zwiazang z ksztalceniem nauczycieli jezykdw obcych oraz rola podrecznika w
nauczaniu j¢zykdw obcych. Moje zainteresowania badawcze tacza si¢ z dzialalnoscig
dydaktyczng. Dydaktyka zachgca mnie do zadawania pytan i inspiruje do podjecia badan.
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Badania pozwalaja na weryfikacj¢ intuicyjnych hipotez powstatych w czasie praktyki
dydaktyczne;j.

Mo¢j dorobek publikacyjny (zal. 3A) obejmuje w sumie pigcdziesiat cztery pozycje, z czego
czterdziesci pie¢ to prace opublikowane po doktoracie. Po uzyskania stopnia doktora bytam
autorem jednej monografii naukowej, autorem dwudziestu rozdzialow w zbiorach pod
redakcja, wspolautorem dwoch — rozdzialdéw w zbiorach pod redakcja, autorem szesciu
artykutow w czasopismach naukowych, autorem trzech artykulow w czasopismach dla
nauczycieli. Bylam tez redaktorem dwoch monografii zbiorowych, autorem dwoch skryptéw
dla studentow neofilologii, wspdlautorem trzech podrecznikow do nauczania jezyka
angielskiego dla uczniéw gimnazjum, autorem dwoch zestawow testow oraz autorem dwodch
ksigzek dla nauczyciela. Pelnitam rol¢ konsultanta metodycznego w czasie prac nad trzema
podrgcznikami do nauki jezyka angielskiego. Ponadto tlumaczylam dwa rozdzialy w
monografii zbiorowej oraz recenzowatam jeden artykut w migdzynarodowym czasopi$mie.

5.2. Referaty wygloszone na konferencjach

Udzial w konferencjach traktuje jako nieoceniona okazje do bezposredniego kontaktu i
wymiany pogladéw z innymi badaczami; jest to takze mozliwo$¢ przedstawienia wlasnych
pogladow i wynikéw badan oraz otrzymania natychmiastowe]j informacji zwrotnej na ich
temat. Konferencje, w ktorych bior¢ udzial, z racji moich zainteresowan badawczych, majg
charakter zar6wno naukowy, jak i popularnonaukowy. Po uzyskaniu stopnia doktora
wyglositam w sumie trzydziesci referatow na konferencjach naukowych krajowych i
zagranicznych (zat. 4 p. IlIA; IIIC), w tym dwadziescia jeden referatéw w jezyku angielskim i
dziewig¢ — w jezyku polskim. Wyglaszalam referaty na réznych spotkaniach naukowych
organizowanych na Uniwersytecie Jagiellonskim, np. na seminarium naukowym
poswigconym dydaktyce jezykéw obcych prowadzonym przez prof. A. Nizegorodcew i prof.
W. Miodunke (zal. 4 p. I1IG4) oraz prowadzitam warsztaty dla nauczycieli (zal. 4 p. III H, I).

5.3. Dorobek dydaktyczny i popularyzatorski oraz wspélpraca z instytucjami,
organizacjami i towarzystwami naukowymi
Moje bogate doswiadczenie dydaktyczne obejmuje prowadzenie wykladéw i éwiczen z
metodyki nauczania jezyka obcego jako obcego, przedmiotdw jezykoznawczych, np.
gramatyka opisowa oraz ¢wiczen z praktycznej znajomosci jezyka angielskiego (zal. 4 p. IA).
Bylam promotorem osiemdziesigciu prac licencjackich; przez wiele lat sprawowatam opieke
nad studentami odbywajacymi praktyki pedagogiczne (zat. 4 p. IB). Od 2012/2013 r.
sprawuj¢ opieke naukowa nad studentami przygotowujacymi prace magisterskie. Od poczatku
mojej kariery zawodowej (1991 r.) pracuje w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych
Uniwersytetu Jagiellonskiego (obecnie studia I stopnia filologia angielska z jezykiem
niemieckim), ktore bylo woéwczas nowa instytucja ksztalcaca nauczycieli jezykéw obcych.
Pragne podkresli¢, ze wymienione powyzej zajecia prowadzitam wg wiasnych autorskich
programéw nauczania. Aktywnie uczestniczac w tworzeniu Kolegium, miatam wrazenie, ze
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robi¢ co$ waznego dla nowoutworzonej jednostki Uniwersytetu Jagiellofiskiego oraz dla
siebie — mtodego wowczas pracownika dydaktycznego.

Do moich osiagnig¢ dydaktycznych zaliczam takze udzial w kilku projektach (zat. 4 p. IIA,
B). W latach 1998-2002 uczestniczylam w projekcie realizowanym w dawnym NKJO UlJ,
ktorego glownym celem bylo stworzenie systemu mentorskiego dla studentéw odbywajacych
praktyki pedagogiczne. Moje uczestnictwo w tym projekcie polegalo na prowadzeniu
warsztatow dla mentorow. Cieszg sig, ze w latach 1995-1997 miatam okazj¢ uczestniczy¢ w
pracach nad standaryzacja koncowego egzaminu z jezyka angielskiego w grupie kolegiow
matlopolskich i w latach 1996-1997 pehilam funkcj¢ koordynatora prac zwigzanych z
tworzeniem i przeprowadzeniem tego egzaminu (w ramach Prince Academic Projects).
Doswiadczenia zdobyte w projekcie przekazalam w kolejnych projektach sponsorowanych
przez British Council, ktére polegaly na pracach nad nowa forma egzaminu maturalnego na
Lotwie (2001 r.) i w Estonii (2000 r.),, W obu wypadkach prowadzitam warsztaty dla
edukatoréw uktadajacych te egzaminy. Bralam takze udzial w projekcie Wydawnictwa
Szkolnego PWN (2002-2007), ktérego celem bylo napisanie serii podrecznikéw do nauki
jezyka angielskiego do gimnazjum — nowego wowczas etapu w szkolnictwie $rednim.
Chciatam podkresli¢, ze byl to wtedy pierwszy podrecznik stworzony i wydany przez polskie
wydawnictwo.  Praca nad seria podrecznikow Boomerang, choé¢ bardzo trudna i
czasochtonna, dala mi wiele satysfakcji 1 wzbogacita moja wiedze i umiejetnosci dotyczace
tego podstawowego narzedzia w nauczaniu jezyka obcego. Pozwolita mi tez spojrze¢ na
proces tworzenia podrgcznika w oparciu o dokumenty takie jak FEuropejski System
Ksztalcenia Opisu Jezykowego (2003) czy Podstawe Programowq Ksztalcenia Ogélnego. W
pracach tych bylam odpowiedzialna za zaplanowanie rozkladu materiatu dla calej serii
podrecznikéw. Ponadto bylam wspolautorem trzech podrecznikéw serii, dwoch ksiazek dla
nauczyciela oraz dwoch zestawow testow (zal. 3A p. IIl E). W czasie prac nad calg serig
podrecznikéw pelnitam tez rol¢ konsultanta metodycznego. Zdobyte do$wiadczenia
wykorzystalam w pracy dydaktycznej ze studentami - przyszlymi nauczycielami jezykow
obcych. Kolejnym projektem, w ktéorym bralam udzial, niezwiazanym z dydaktyka, byt
projekt prof. K. Wilkoszewskiej majacy na celu przygotowanie pierwszego w Polsce tomu
poswigconego estetyce japonskiej. Mdj udzial w tym projekcie polegat na ttumaczeniu
dwoch rozdzialoéw, ktore sa czgscia ksiazki pod tytutem Estetyka Japornska. Antologia (2001),
wydanej przez Universitas.

5.4. Inne
Moj dorobek popularyzatorski, oprécz konferencji opisanych w punkcie 5.2. powyzej,
zawiera takze prowadzenie warsztatow dla nauczycieli jezykéw obcych i uczniow szkél
$rednich (zal. 4 p. IIl H, 1) oraz referaty wygloszone na spotkaniach naukowych (zat. 4 p. III
G). Za wazna forme¢ popularyzujaca nauke uwazam mojg prace jako kierownika zespotu
badawczego ,,Teoria i praktyka nauczania jezyka angielskiego jako obcego’’, dziatajacego
przy NKJO UJ w latach 2006-2010. W ramach tej funkcji organizowatam dziatalnos¢
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badawcza kolegium, m.in. systematyczne spotkania naukowe zespolu oraz zainicjowatam
organizacj¢ seminarium naukowego Dialogue in Foreign Language Education (maj 2007).

Do innych form dziatalnosci nalezy tez moje uczestnictwo w pracach organizacyjnych
konferencji naukowych. Dotychczas uczestniczylam w pracach organizacyjnych siedmiu
konferencji (zat. 4 p. 111 J, K).

Od 2004 r. pracuj¢ jako rzeczoznawca Ministerstwa Edukacji Narodowej. Na zaméwienie
Ministerstwa recenzuje podreczniki do nauki jezyka angielskiego oraz programy nauczania.
Do tej pory sporzadzitam kilkadziesigt opinii merytoryczno-dydaktycznych podrecznikéw
oraz kilka opinii programéw nauczania. Bylam recenzentem jednego artykulu w
miedzynarodowym czasopismie naukowym (zal. 3A p. III G2).

W 2011 r. zostalam odznaczona Srebrnym Medalem za Dlugoletnia Stuzbg. Jestem
dlugoletnim czlonkiem  PASE (Stowarzyszenia Nauczycieli Akademickich Filologii
Angielskiej) oraz PTN (Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego).
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