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RECENZJA

rozprawy doktorskiej mgr Ewy Kowalskiej-Stasiak pt.: Obraz naucgyciela jezyka
angielskiego w wypowiedziach studentow — analiza kognitywna (komputeropis, 202 ss.),

napisanej pod kierunkiem prof. Uniwersytetu Opolskiego dr hab. Deroty Brzozowskiej

28 marca 2019 r.

Przedstawiona mi do oceny rozprawa doktorska Ewy Kowalskiej-Stasiak pt.. Obraz
nauczyciela jezyka angielskiego w wypowiedziach studentow — analiza kognitywna miesci si¢
w obszarze lingwistyki kognitywnej — to gléwny 1 najwazniejszy obszar, z ktérego Autorka
zaczerpneta koncepcje i metody badawcze. Autorka polaczyla w swojej pracy takze
koncepcje wypracowane przez badaczy zajmujacych sie komunikacja interkulturows, a w
szczegolnosci pedagogika interkulturowa odnoszaca sie¢ do sytuacji nauczania jezykow
obcych. Podjecie tematu potocznego obrazowania nauczyciela jezyka angielskiego przez
uczacych si¢ tego jezyka wywolalo w Autorce rowniez potrzebe siegniecia do wybranych
ideologii edukacyjnych. Owo potaczenie perspektyw badawczych uznaje za oryginalne i
nowatorskie rozwigzanie. Tym bardziej, ze nie spowodowalo ono zejscia Autorki z gléwnego
traktu, jakim jest kognitywizm. Swiadczy to o Jej dojrzatosci jako badaczki.

Rozprawa Pani Ewy Kowalskiej-Stasiak ma klasyczng kompozycje, co uznajge za
zalete. Sklada sie ze Wstepu, dwoch rownorzednych czesci — teoretycznej 1 analitycznej —
liczacych podobng liczbe stron i taka sama liczbe rozdziatldw (po trzy), oraz Wnioskow.
Rozprawa zawiera spis tabel, aneksy, do ktorych przeniesiono przykiady wypetnionych ankiet
oraz zaprezentowano tabele z wynikami zbiorczymi badan. Przedstawiona bibliografia liczy
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najbardziej znaczace dla ich rozwoju prace anglojezyczne, ale Autorka siegneta rowniez do
najwazniejszych prac badaczy polskich — kognitywistow, etnolingwistow (lingwistow
kulturowych), glottodydaktykow jezykow obeych 1 jezyka polskiego jako obcego,
psycholingwistow i edukatorow. Wiekszo$¢ umieszczonych w tym spisie prac zostata
rzeczywiscie wiaczona do refleksji naukowych snutych przez Autorke w rozprawie.
Odczuwam jedynie pewien niedosyt spowodowany brakiem w bibiografii chocby jednej z
prac prof. Barbary Lewandowskiej-Tomaszczyk, badaczki wyjatkowo zastuzonej dla polskiej
lingwistyki kognitywnej. Rozprawe wieficza przejrzy$cie napisane streszczenia: polskie i
angielskie.

Zamyst badawczy mgr Ewy Kowalskiej-Stasiak poznajemy z roznych fragmentow jej
rozprawy (opisany zostal we Wstepie, w podsumowaniach kazdego z rozdzialow czesci
teoretyczne] oraz we fragmentach inicjujacych cz¢s¢ empiryczng). Polega on na
potraktowaniu zdarzen komunikacyjnych zachodzacych w procesie uczenia si¢ — nauczania
jako spotkan interkulturowych, a aktorow bioracych udziat w owych zdarzeniach, uczacych
sie i nauczycieli, jako przedstawicieli odrebnych kultur. Jest to podejscie zasadzajace si¢ na
szerokim rozumieniu kultury, co jest aprobowane przez wielu wspolczesnych socjologow,
antropologéw, wielu analitykow komunikacji spolecznej, w tym przez badaczy tej, ktora
zachodzi podczas nauczania jezykow obcych. Ta perspektywa pozwolita Autorce spojrze¢ na
proces uczenia si¢ — nauczania jako przestrzen, w ktorej Scierajg si¢ pewne stanowiska w
zaleznoéci od przyjetych punktow widzenia oraz na taki, w ktorym te stanowiska (a
konkretnie: jezykowe obrazy, interpretacje zjawisk oraz osob zaangazowanych w opisywany
proces) sg konstruowane. Zainteresowaly ja potoczne obrazy nauczycieli (wyobrazonych i
rzeczywistych) jezyka angielskiego, jakie wytworzyly si¢ w §wiadomosci uczacych si¢ jezyka
angielskiego podczas ich nauki w polskich szkotach ma réznych poziomach ksztatcenia (w
szkole podstawowej, w gimnazjum i w liceum). Wyszta z zalozenia, ze owe mentalne
konstrukty tkwig w $wiadomosci studentow filologii i wptywaja w okreslony sposéb na ich
dalszy etap uczenia si¢ jezyka, a w domysle — rowniez na ich postrzeganie zawodu
nauczyciela jezyka angielskiego, ktory w przyszioéci beda sami wykonywac. Jej badania
przekladaja sie wiec takze na subdyscypling glottodydaktyki, w centrum ktorej stoi nauczyciel
jezyka obcego i jego ksztalcenie, czyli na pedeutologie.

Pani Ewa Kowalska-Stasiak zrealizowata swodj zamyst badawczy sumiennie, ukazujac
doglebng  znajomos¢ teorii edukacyjnych i lingwistycznych, ktore przejrzyscie
scharakteryzowata, opatrzyla komentarzami i zintegrowata. W nastgpujacych po sobie

rozdziatach i podrozdziatach teoretycznych cze$ci I za najwazniejsze koncepcje uznala — w
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rozdziale pierwszym — interkulturowosc w glottodydaktyce, scharakteryzowang na podstawie
prac badaczy amerykanskich, europejskich (C. Kramsch, M. Byrama, K. Risager, M.
Spitzberga), jak tez polskich. Do kluczowych poje¢ zdefiniowanych w tym rozdziale naleza:
kompetencja interkulturowa, rozmowca interkulturowy, spotkanie interkulturowe. Autorka w
rozdziale tym wiaczyta do rozwazan nad interkulturowscia takze paradygmaty badan nad
kulturg wedlug Miltona Bennetta (paradygmat pozytywistyczny, relatywistyczny,
konstruktywistyczny) oraz przedstawita faksonomie dyskursow o kulturze Adriana Hollidaya
(badacz podzielit je na dyskursy niewinne i ideologiczne). W podsumowaniu tego waznego
rozdzialu Autorka zapowiada, ze owo podejscie do spotkania interkulturowego w edukacji
nauczycieli z zastosowaniem owych roznorodnych podejs¢ do kultury ,,zacheca do namyshu,
refleksji, dyskusji, mediacji, tworzenia sieci znaczen, ktore ukazujg glebie 1 zlozonosé
edukacji” (s. 40-41).

W rozdziale drugim skupita si¢ na opisie roli jezykoznawstwa kognitywnego w
badaniu j¢zyka, poznaniu i kulturze (opierajac si¢ na pracach m.in. G. Lakoffa, M. Johnsona,
Langackera, Z. Kovecsesa i G. Raddena, Fauconniera i Turnera, E. Tabakowskiej, J.
Bartminskiego, R. Grzegorczykowej, J. Puzyniny, T. Krzeszowskiego); wiele uwagi
poswiecita pojeciu jezykowego obrazu swiata, konceptualnej teorii metafory,
wyidealizowanemu modelowi poznawczemu, metonimii pojeciowej i jej roli w usprawnieniu
komunikacji oraz teorii integracji pojeciowej. Autorka zapowiedziala w podsumowaniu
rozdziatu, ze opisane instrumentarium lingwistyki kognitywne] zostanie wykorzystane do
konkretnych analiz z czesci empirycznej 1 z tego zobowigzania si¢ wywigzala.

Rozdzial trzeci dopelnia dwa poprzednie. Autorka przedstawia w nim (p. 3.1-3.3)
wybrane ogolne koncepcje i wspolczesne standardy zwigzane z edukacja nauczycieli w Polsce
i w S$wiecie (szczegdlnie w UE), a nastepnie kieruje swoja uwage na opis koncepcji
zwigzanych z rola tzw. osobistych (potocznych) teorii edukacyjnych w pedagogice. Ukazuje,
jak duza role w tych koncepcjach pelni metaforyzowanie przestrzeni edukacyjnej. W
podrozdziale 3.4. Autorka przedstawia wybrane ideologie edukacyjne (neokonserwatyzm,
neoliberalizm, radykalizm), oraz (na podstawie prac Jerome’a Brunera) pedagogie potoczne,
w ktorych zwracajg uwage roznorodne metaforyczne konceptualizacje ucznia. W p. 3.4.3.
skupia si¢ na opisie prac pedeutologicznych i zwraca uwage na koncepcje H. Kwiatkowskiej,
badajacej wzajemne relacje (spotkania) 1 typy wiezi ucznidéw i nauczycieli. Wyrdznione przez
te autorke metafory mieszkaniowe, obrazujace sprzeczno$ci miedzy teoriami pedagogicznymi
a dzialaniami praktycznymi nauczycieli (Ewa Kowalska-Stasiak wykorzysta pozniej z
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Czesé¢ TI, empiryczng, rozpoczyna przypomnienie w rozdziale czwartym hipotez
badawczych. W kolejnym fragmencie Autorka formuluje trzy pytania badawcze, a w
nastepnym charakteryzuje badania wlasne (s. 85-87). Dowiadujemy sie, ze przeprowadzita je
w latach 2012-2015 w grupie badawczej skladajacej si¢ ze 116 studentow IT i TIT roku filologii
angielskiej UJ, specjalnosci filologia angielska z jezykiem niemieckim. Badania mialy
charakter ankietowy i polegaly na elicytacji wypowiedzi studentow w formie pisemnej (z
zastosowaniem czeSciowego sterowania tymi wypowiedziami przez badaczke). Celem bylo
pozyskanie konceptualizacje poje¢ NAUCZYCIEL i NAUCZANIE, UCZEN i UCZENIE SIE
oraz uzasadnien respondentéw dla owych konceptualizacji; przykiady wypelnionych ankiet
oraz tabele zbiorczg ukazujaca dane liczbowe i procentowe ilustrujace owe konceptualizacje
znajdujemy w aneksach 1-4 (s. 168-174). Autorka pozyskala 464 wypowiedzi, z ktorych
wydobyla 298 metafor dotyczacych nauczyciela. W kolejnych podrozdziatach porzadkuje
material pod katem obecnych w nim jezykowo-kulturowych obrazow nauczyciela w
osobistych teoriach studentow w $wietle ideologii edukacyjnych i wychowania (podrozdziat
4.1), ciekawie i obrazowo przedstawiajac wyniki badan w formie tabelarycznej. W rozdziale
4.2 zostal wykorzystany ten sam material pod katem wydobycia z niego tzw. pedagogii
potocznych, a wigc osobistych teorii badanych na temat NAUCZYCIELA, NAUCZANIA,
UCZENIA SIE, UCZNIA (zob. tabele przedstawione w podrozdziatach 42.1 - 4.2.5;
wykorzystano tu teorie Jerome’a Brunera).

Jesli w rozdziale czwartym ukazano obrazy, wzory, stereotypowe wyobrazenia o
nauczycielu idealnym, wyobrazonym: taki, jaki by¢ powinien, to w rozdziale pigtym
przedstawiono wyniki badan koncentrujace si¢ na opisach rzeczywistych nauczycieli jezyka
angielskiego (dane zostaly wydobyte z mininarracji studentéw, ktorzy zostali poproszeni
przez badaczke o opisanie swoich nauczycieli jezyka angielskiego, o przedstawienie ich
przezwisk i uzasadnienie ich; por. Aneks nr 2 i 3). Autorka prezentuje dalej przenikliwe
analizy owych przezwisk nauczycieli, stosujac przy tym metode profilowania poje¢ z
wykorzystaniem faset (p. 5.1.1), natomiast w p. 5.1.2, zapoznajemy si¢ z btyskotliwa analiza
jednego z przezwisk — Krwawa Mary — z wykorzystaniem teorii integracji pojeciowe]
(amalgamatow). Podrozdzial 5.1.3 zawiera analize ukierunkowang na wydobycie ocen
aksjologicznych ze szkicow portretujacych ,doswiadczonych” (czyli rzeczywistych)
nauczycieli; w tabeli na s. 142 -144. Autorka w czytelny sposob przedstawila, bioragc pod
uwage rozne kategorie i schematy wyobrazeniowe, wydobyte w trakcie badan cechy obrazu
nauczyciela profilowane pozytywnie i negatywnie. W podrozdziale 5.2. badaczka
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mieszkaniowe (do czego zainspirowaly jg wczesniejsze badania H. Kwiatkowskiej). Udato Jej
si¢ obrazowo przedstawi¢ relacje ucznidw z nauczycielem jezyka angielskiego z uzyciem
metafory klasy szkolnej widzianej jako palac, strozowka oraz psia buda i jej sqsiedziwo.
Badaczka znéw umiejetnie zastosowata metode integracji pojeciowej (widac, ze taktuje ja
jako jedng z najbardziej skutecznych metod jezykoznawstwa kognitywnego). W
podsumowujacym rozdziale szostym Autorka okreslita, ktore z modeli wydobytych w
badaniu wyidealizowanego i rzeczywistego obrazu nauczyciela dominuja, a ktére z nich sa
peryferyine. We Wnioskach, oprocz skrétowo przedstawionych wynikéw badan, znajdujemy
kolejny autorefleksyjny fragment odnoszacy si¢ do zasadnosci przyjetych perspektyw
badawczych. Zgadzam si¢ z Autorkg (por. s. 162), ze o nowatorstwie i oryginalnosci jej
zamystu badawczego $wiadczy wykorzystanie osiggnie¢ lingwistyki kognitywnej 1
potaczenie ich z pedagogika interkulturowsa i wspotczesnymi refleksjami pedeutologicznymi.

Moja ocena wartosci merytorycznej rozprawy doktorskiej mgr Ewy Kowalskiej-
Stasiak jest bardzo wysoka. Wielkim walorem tej pracy jest nie tyle wydobycie z
mentalnosci badanych okreslonych obrazéw, ale kunsztowna analiza danych przeprowadzona
z zastosowaniem potaczonych narzedzi badawczych jezykoznawstwa kognitywnego. Mozna
bez przesady powiedzie¢, ze Ewa Kowalska-Stasiak w pierwszej, teoretycznej czgsci swoje)
rozprawy ukazuje czytelnikom swoja erudycyjno$¢ oparta na przemyS$lanie dobranych
lekturach naukowych z zakresu komunikacji i pedagogiki interkulturowej, lingwistyki
kognitywnej, szeroko rozumianej lingwistyki kulturowej i pedagogiki, a w czgsci analitycznej
ukazuje swoja perfekcje, rzetelnos¢ i oryginalnos¢ jako analityk danych oraz interpretator
wynikow badan. Jesli kto§ miatby problem ze zrozumieniem kluczowych koncepcji
stosowanych w lingwistyce kognitywnej, jak tez metod analitycznych wywodzacych si¢ z
nich, powinien obowigzkowo zapoznal si¢ ze zrealizowanymi w niniejsze] rozprawie
analizami pani Ewy Kowalskiej-Stasiak. Rezultaty Jej badan moga zainteresowa¢ badaczy
takze roznych dyscyplin humanistyki, maja przeciez wyrazne przestanie humanistyczne,
jakim jest, jak sadze, nawolywanie do ciaglego doskonalenia si¢ nauczycieli w umiejetnosci
prowadzenia prawdziwego dialogu z uczacymi si¢. Oddzialtywanie spoleczne rozprawy
naukowej, ktora zostata mi przedstawiona do oceny, moze wigc by¢ szerokie.

Dyskurs naukowy prowadzony przez Pania Ewe Kowalska-Stasiak jest czytelny i
utrzymany w odpowiednim stylu, wnioskowanie przekonujace, a kompozycja rozprawy
logiczna i przejrzysta. Praca zostata staranie wydrukowana, jest w niej znikoma liczba usterek

(moze nieco przeszkadza czeste uzywanie przez Autorke czasownika ,przygladnac sig”,



zwykle w formie apelu: ,,przygladnijmy si¢”; whasciwsze by tu byly nienacechowane formy:
»przyjrzec sie”, przyjrzyjmy sie”.)

Nie mam uwag krytycznych do tresci rozprawy i zastosowanej metodologii, a jedynie
kilka pytan do Autorki rozprawy:

1) W ankiecie przedstawionej w Aneksie 2. Autorka poprosita badanych o
przedstawienie narracji o nauczycielach jezyka angielskiego spotkanych podczas nauki w
szkole podstawowej i1 $redniej (na poziomie gimnazjalnym i licealnym). Czy wyodrebnienie
tych szczebli nauczania okazato si¢ pod wzgledem badawczym przydatne i znaczgce?

2) Badanie przedstawione w rozprawie zostalo przeprowadzone z uzyciem procedury
badan ankietowych na stosunkowo nieduzej probie badanych. Jak Autorka wyobraza sobie
rozszerzone badania na podjety przez siebie temat?

3) Jako badaczka komunikacji interkulturowej zachodzacej podczas nauczania jezyka
polskiego jako obcego jestem ciekawa, jak przyjecie perspektywy interkulturowej wplyneto
na ksztalt podjetych przez Autorke badan i na ich wyniki? Do jakiego stopnia, Jej zdaniem,
perspektywa ta wzbogacita 1 poglebita badanie? Czy nie wystarczyloby zastosowanie
perspektywy kognitywne;j?

4) Wreszcie — jakie Autorka moze sformulowa — na podstawie przeprowadzonych

badan — zalecenia dla prowadzacych zajecia z przyszlymi nauczycielami jezykéw obeych?

kok

Podsumowujac, stwierdzam, ze rozprawa mgr Ewy Kowalskiej-Stasiak speinia z
naddatkiem wymagania stawiane rozprawom doktorskim, okreslone w Ustawie o stopniach
naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. z 2016 r.
poz. 882). Wobec powyzszego, wnosz¢ o dopuszczenie mgr Ewy Kowalskiej-Stasiak do

dalszych etapow przewodu doktorskiego.

Uwazam ponadto, ze rozprawa Pani Ewy Kowalskiej-Stasiak zasluguje na

wyroéznienie i wydanie jej drukiem.
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