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Moje zainteresowania naukowe od poczatku zwiazane byly z jezykoznawstwem
stosowanym oraz psycholingwistykg. W pracy doktorskiej badalam strukture opowiadan
stworzonych przez dzieci polskie i szwedzkie w wieku od dziewieciu do pigtnastu lat.
Skupilam si¢ wowczas na tekstach méwionych i $ledzitam m.in. rozwdj umiejetnosci
wprowadzania 1 podtrzymania odniesienia, przedstawiania relacji czasowych, sposobdw
faczenia wypowiedzen a takze zaburzenia ptynnosci, przejawiajace si¢ w autokorektach
wypowiedzi. Badania prowadzone w zwiazku z praca doktorska pokazaty, jak waznym
zagadnieniem jest rozwdj jezykowy, dlatego w swojej dalszej karierze naukowej
zdecydowalam si¢ na kontynuowanie kwestii rozwojowych, jednak nie jezyka prymarnego,
lecz jezyka obcego. Rozpoczgtam podluzny projekt badawcezy, ktérego celem byto zbadanie
procesu nauki jezyka szwedzkiego jako obcego od poczatkowego etapu nauki az do poziomu
sredniozaawansowanego. Material zbieralam przez cztery lata wsréd dwdch rocznikéw
studentow filologii szwedzkiej. Z uwagi na duza rotacje osdb badanych ostatecznie udato mi
si¢ przesledzi¢ rozwdj jezykowy 15 (z tacznie 32 uczestniczacych w poczatkowych
eksperymentach) studentéw przez okres ich pierwszych trzech lat nauki jezyka. W
odroznieniu od pracy doktorskiej, w ktorej badatam teksty mowione, podczas tego projektu
skupitam si¢ wylacznie na tekstach pisanych. Wykorzystatam do tego program
komputerowy ScriptLog, opracowany przez S. Strdmqvista i L. Malmstena (Stromqvist &
Malmsten 1998) z Uniwersytetu w Goéteborgu, umozliwiajacy $ledzenie kazdej aktywnosci
piszgcego, jak. np. poprawianie tekstu w trakcie pisania, przerwy, ruchy myszka itp. Poza
tym program dokonuje takze analizy statystycznej tekstow, takiej jak np. dlugosé i
czgstotliwos¢ przerw w pisaniu, dlugos¢ tekstu czy czas pisania. Wyniki badan zostaty
przedstawione w wydanej w 2016 roku monografii pt. The Dynamics of Complexity,
Accuracy and Fluency in Second Language Development, ktéra podaje jako osiggniecie
naukowe stanowigce podstawe zlozenia wniosku o wszczgcie postepowania habilitacyjnego.

Przedmiotowe badania prowadzitam w oparciu o Teori¢ Systemow Dynamicznych. Jest
to paradygmat, ktéry ma swoje zrodta w Zasadach Dynamiki Isaaka Newtona i ktory od
wielu lat znajduje zastosowanie w naukach S$cistych, przyrodniczych i spolecznych
(matematyce, fizyce, ekonomii, biologii, psychologii). Od niedawna (poczatek XXI. wieku)
zaczal on takze by¢ stosowany w jezykoznawstwie stosowanym, w szczegélnosci w
badaniach nad nauka jezykow obcych. Rozdzial 1. w/w monografii przedstawia te teorie
zarOwno w ujeciu historycznym jak i wspodlczesnym. Systemy dynamiczne to ztozone
systemy otwarte, czyli takie, ktére sktadaja si¢ z wielu réznorodnych elementow i ktore
czerpig energi¢ z otoczenia i znajduja si¢ z nim i ze soba w ciaglej interakcji. Zaréwno ucznia
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jezyka obcego, jezyk, ktorego sie uczy jak i samo srodowisko nauki mozna bez watpienia
uzna¢ za systemy zlozone, sktadajace si¢ z wielu powiazanych ze sobg systemow i
podsystemow, ktére ulegajg cigglym zmianom w czasie. Dlatego proces nauki jezyka obcego
mozna potraktowa¢ jako rozwoj zlozonych systeméw dynamicznych. Stad tez
zaproponowano zmian¢ nazwy obszaru badan z ,,akwizycja jezyka drugiego” (Second
Language Acquisition) na ,,rozwdj jezyka drugiego” (Second Language Development), co
podkresla ciaggla zmiennos¢ procesu (de Bot & Larsen-Freeman 2011; Larsen-Freeman
2002).

Systemy zlozone charakteryzujg si¢ tym, ze ich rozw6j nigdy nie przebiega w sposob
liniowy, innymi slowy — reakcja nie jest wprost proporcjonalna do akcji. Sa one takze
wrazliwe na warunki poczatkowe, tzn. nawet niewielka zmiana parametréw w poczatkowym
okresie moze doprowadzi¢ do nieprzewidywalnych skutkow w dalszej fazie, co czesto
poréwnywane jest do tzw. ,.efektu motyla”. Zmiana taka skutkowa¢ moze bifurkacja, czyli
zmiang kierunku rozwoju. Czgs¢ elementdéw moze na przykltad wykazywaé progresje, cze$é
pozosta¢ na podobnym poziomie (oscylowaé wokot tzw. atraktora), a cze$¢ moze
charakteryzowac si¢ spadkiem poziomu umiejetnosci. Jezyk ucznia (interjgzyk) jako system
zlozony rozwija si¢ w sposob dynamiczny i w trakcie rozwoju poszczegdlne (pod)systemy
sg Ze sobg w ciaglej interakcji 1 na siebie nawzajem wplywaja. Dlatego rozwoj jezykowy
nigdy nie bedzie przebiegat w sposéb liniowy, nie da si¢ takze przewidzie¢ z gory, jak bedzie
postepowat.

Badajgc rozwdj jezykowy w oparciu o Teori¢ Systemow Dynamicznych, dokonuje sig
zatem opisania trajektorii rozwoju wstecz (tzw. retrodykcji). Niemozno$¢ predykeji rozwoju
jezykowego zwiazana jest takze z ciaglta interakcja poszczegdlnych systemow.
Wspoéldzialanie to powoduje poza tym duza zmienno$¢ zaréwno na poziomie
indywidualnym, jak i na poziomie grupy. Réznice miedzy badanymi w danym okresie
wskazywac beda na to, ze znajduja si¢ oni na réznym poziomie rozwoju, natomiast duza
wariancja intrapersonalna jest znakiem, ze dana osoba jest w okresie przechodzenia z
jednego poziomu rozwoju na drugi. Dlatego tak wazne jest przesledzenie rozwoju tych
samych osob, a nie, jak to czesto ma miejsce w badaniach, poréwnanie grup osob
znajdujgcych si¢ na réznym poziomie rozwoju jezykowego (czyli np. po okreslonej liczbie
lat nauki). W badaniach naukowych wariancja czgsto traktowana jest jako ,.blad
pomiarowy”. Teoria systeméw dynamicznych traktuje ja natomiast jako niezwykle wazny
wyznacznik roznic indywidualnych. Z tego powodu $rednia arytmetyczna, przedstawiajaca

dane zjawisko na poziomie grupy, nie jest wiarygodnym zrodtem informacji na temat
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rozwoju, gdyz z jednej strony zaciera roznice miedzy badanymi osobami, a z drugiej nie
uwzglednia wariancji intrapersonalne;.

Analizujgc rozwéj z punktu widzenia teorii systeméw dynamicznych, zwraca sie uwage
na dynamiczno$¢ (rézne tempo) zmian, wariancj¢ wewnatrz badanej grupy i wariancje
intrapersonalng, a takze interakcje poszczegélnych systeméw czy wplyw zmiany
parametrow poczatkowych na dalszy rozwoj. Dotychczasowe badania rozwoju jezykowego
z wykorzystaniem teorii systemow dynamicznych prowadzono gtéwnie w Stanach
Zjednoczonych i Holandii. Powstate prace analizujg rozwoj jezykowy kilku 0séb (jednej do
maksymalnie pigciu) i ukazujg nieliniowy przebieg trajektorii rozwojowej, duza wariancje
indywidualng oraz pokazujg, jak pewne systemy nawzajem si¢ uzupelniaja, a inne
konkuruja, tzn. rozwdj danej umiejetnosci odbywa si¢ kosztem innej (Larsen-Freeman 2006,
Caspi 2010, Spoelman & Verspoor 2010, Polat & Kim 2013). Brakuje jednak badan
ukazujacych rozwoj jezykowy wigkszej grupy oséb, w szczegdlnosci Sledzacych rozwoj
umiejetnosci jezykowych od pierwszych miesiecy nauki jezyka obcego.

W ostatnich latach przy ocenie kompetencji jezykowych nie tylko zwraca si¢ uwage na
zaproponowane przez Lado umiejgtnosci czytania, pisania, stuchania i méwienia w jezyku
obcym (Lado 1961), lecz coraz czgsciej bada si¢ trzy wymiary kompetencji jezykowych:
poprawnos¢, zlozonos¢ (leksykalna, gramatyczng) oraz plynnosé. Wilasnie te trzy
wyznaczniki wybralam do przesledzenia procesu nabywania umiejetnosci w jezyku
szwedzkim. Rozdzial 3 w/w monografii obejmuje przedstawienie kazdej z nich, ich
operacjonalizacj¢ oraz sugerowang kolejnos¢ nabywania. Owa triada CAF (od angielskiego
skrotu Complexity, Accuracy, Fluency) zostata zaproponowana pod koniec lat 90-tych XX.
wieku przez Petera Skehana (Skehan 1996, 1998) i traktowana jest obecnie jako
uzupelniajgcy model badania poziomu kompetencji jezykowych. W dyskusjach nad
rozwojem tych wymiaréw pojawily si¢ ponadto zalozenia, ze réwnoczesny progres we
wszystkich trzech jest raczej rzadki i ze w trakcie nauki uczniowie zazwyczaj zwracaja
wigkszg uwage na jeden z nich, kosztem pozostatych (Ellis 1994, Skehan 2009), co
prowadzito do stworzenia tzw. hipotezy wyboru (7Trade-Off Hypothesis) (Skehan 2009). Nie
zostata ona jednak dotychczas potwierdzona badaniami empirycznymi. Z drugiej strony
pojawiaja si¢ glosy, ze zaden z tych wymiaréw nie jest szczegdlnie uprzywilejowany
(Larsen-Freeman 2006). W rozwazaniach na temat rozwoju zlozonosci, poprawnosci i
ptynnosci powstaty takze hipotezy dotyczace kolejnodci ich nabywania. Zaklada sie, ze
uczniowie najpierw dokonujg internalizacji nowych i ztozonych struktur, co powoduje

wzrost ztozonosci. Dopiero potem rozwija si¢ poprawnosé, a na koncu ptynno$é¢ (Housen,
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Kuiken & Vedder 2012, Skehan & Foster 2012). Jest to jednak kolejnosé hipotetyczna, ktéra
takze nie zostala udokumentowana badaniami.

W rozdziale 4 monografii opisany zostal projekt badawczy. Obejmowal on
przesledzenie rozwoju umiejetnosci tworzenia strukturalnie zlozonych, poprawnych i
ptynnych tekstow w jezyku szwedzkim. Przebadatam pigtnascie 0sob — studentow filologii
szwedzkiej — tworzacych bardzo homogeniczng grupe: wszyscy byli w podobnym wieku
podczas rozpoczynania badania (19-21 lat), dla wszystkich jezykiem prymarnym byt jezyk
polski, dominujgcym jezykiem obcym — jezyk niemiecki (wszyscy znali ponadto jezyk
angielski), nikt z nich nie znal jezyka szwedzkiego przed rozpoczgciem studiow, wszyscy
uczyli si¢ jezyka szwedzkiego w tym samym sSrodowisku, korzystali z tych samych
podrecznikow podczas zaje¢ i mieli tych samych nauczycieli. Nierdwne bylo jednak
rozlozenie plci: w badaniach uczestniczylo 12 kobiet i 3 mezczyzn. Sesje eksperymentalne
(szes¢) przeprowadzane byly w rownych odstgpach czasu: pod koniec kazdego semestru
nauki. Pierwszy eksperyment odbyt si¢ zatem po pierwszym semestrze nauki jezyka
szwedzkiego (ok. 150 godzinach), a ostatni pod koniec trzeciego roku studiow (po ok. 810-
840 godzinach). Zadanie polegato na napisaniu opowiadania na podany temat. Jak podatam
powyzej, w eksperymencie zastosowalam program Scriptlog, ktéry wykorzystatam pozniej
do analizy danych.

Rozdzialy 5., 6. 1 7. poswiecone sa odpowiednio analizie procesu rozwoju ztozonosci,
poprawnosci i ptynnosci. Przy badaniu zlozonosci dokonatam rozrdznienia na ztozono$é
leksykalng 1 syntaktyczng. Zlozonos¢ w jezyku jest zjawiskiem szeroko dyskutowanym i
réznie operacjonalizowanym. Najczesciej traktowana jest ona jako réznorodnosé elementéw
1ich wzajemnych powigzan (Nichols 2009, Bulté & Housen 2012, Pallotti 2015). Takze i
ja przyjetam te definicje i dlatego przy analizie ztozono$ci leksykalnej skupitam sie zaréwno
na roznorodnosci leksykalnej jak i na powiazaniach miedzy poszczegdlnymi elementami
leksykalnymi. W badaniach wykorzystatam z jednej strony stosowane wczesniej
instrumenty pomiarowe, takie jaki indeks Gireaux do zbadania réznorodnosci leksykalnej, z
drugiej zaproponowatam nowy sposob pomiaru, uwzgledniajacy stopien powigzan miedzy
wyrazami. Takze 1 do zlozonosci syntaktycznej podesztam z dwoch stron: réznorodnosci
struktur syntaktycznych (gdzie zaproponowalam nowy sposéb pomiaru) oraz powigzaniu
ich ze sobg (tutaj przyjelam powszechnie stosowany wskaznik ilosci zdan podrzednych w
ramach jednego tzw. segmentu zdaniowego T (ang. T-unit)). Analiza danych pokazala, ze
zlozono$¢ nie rozwija si¢ w sposob dynamiczny, a wskaznik wzrostu miedzy

poszczegdlnymi semestrami nauki jest niewielki. Tylko u jednej trzeciej os6b zauwazy¢
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mozna bylo znaczny i dynamiczny wzrost ztozonosci leksykalnej w pierwszym roku nauki.
Niewielkie byly takze réznice indywidualne migedzy uczestnikami badania. W przypadku
zlozonosci syntaktycznej z kolei widoczna byta duza polaryzacja. Cze$¢ studentow tworzyla
bardzo zlozone teksty juz od poczatkowych miesiecy nauki, podczas gdy inni niezmiennie
uzywali prostych konstrukcji skladniowych w swoich opowiadaniach. Roznice
indywidualne miedzy studentami nie ulegly wiekszej zmianie przez caly czas trwania
eksperymentu. Poza tym w rozwoju zlozonosci syntaktycznej mozna bylo zauwazyc
zjawisko bifurkacji: studenci, ktdry na poczatku nauki osiggneli bardzo wysoki poziom
zlozonosci, w dalszych okresach rozwijali si¢ bardzo réznie: u czgsci z nich zauwazalny byt
dalszy wzrost, inni pozostali na tym samym poziomie, lecz jeszcze inni tworzyli teksty coraz
prostsze strukturalnie.

Poprawnos¢ jezykowa zbadatam zardwno na poziomie ogdlnym jak i w odniesieniu do
poszczegdlnych rodzajow bleddw, tj. bledéw na poziomie morfologicznym, syntaktycznym,
leksykalno-semantycznym i ortograficznym. Do pomiaru poprawnosci zaproponowatam
nowa formute (1/VE/T, czyli odwrotnosé¢ kwadratu ilogci bledow (E=zang. error) w jednym
segmencie syntaktycznym ,,7-unit”) i wykazalam jej walidacje. W odrdéznieniu od
zlozonosci poprawnosé rozwija si¢ bardzo dynamicznie u wszystkich studentow, a jej
najwiekszy rozwdj niemal u kazdego z nich przypada na pierwsze trzy semestry nauki, gdzie
wskazniki wzrostu miedzy poszczegdlnymi semestrami u niektorych studentéw dochodzity
do 50% (dla poréwnania, przy zlozonosci tylko w pojedynczych przypadkach przekroczyty
20%). Podobnie jak w przypadku zlozonosci syntaktycznej zauwazy¢ mozna byto znaczne
roznice miedzy studentami i mimo wyraznego wzrostu umiej¢tnosci tworzenia poprawnego
tekstu u kazdej z badanych oséb, wariancja na poziomie grupy nie ulegla zmniejszeniu po
trzech latach nauki. Najbardziej powszechne byly bledy leksykalno-semantyczne. U potowy
badanych powolny spadek tych bledow zaczal nastepowaé dopiero w drugim roku nauki.
Zupelnie inaczej przedstawia si¢ rozwoj systemu morfologicznego. U wiekszosci studentow
znaczny spadek bledow morfologicznych nastapit juz w trakcie pierwszego roku nauki, przy
czym u studentow z generalnie mniejsza ilosciag bledow tego typu atraktor (punkt
stabilizacji) zostal osiggniety o wiele wezesniej niz u 0séb popelniajgcych duzg ilosé bleddéw
morfologicznych na poczatku badania. Takze i poprawnos¢ syntaktyczna u wigkszosci
badanych zdecydowanie wzrosta w pierwszym roku nauki jezyka, przy czym wskaznik
spadku bledow syntaktycznych byl nawet wyzszy niz w przypadku bledow
morfologicznych. Bledy ortograficzne stanowily najmniej liczng kategorie. Najczesciej
pojawiajacym sie¢ bledem bylo nieprawidlowy zapis geminat. Wystepowanie bledow
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ortograficznych bylo jednak najbardziej zréznicowane indywidualnie. U niektorych osob
bledy ortograficzne pojawialy si¢ coraz czesciej wraz z rozwojem kompetencji jezykowych,
u innych ich czestotliwo$¢ nie ulegala zmianie. Byla takze pewna grupa osob, u ktorych
zauwazy¢ mozna bylo spadek wystgpowania bledéw ortograficznych. Nalezy zwrocié
uwage na fakt, ze z analizy wylaczono tzw. literowki. Jednoczesnie analiza danych
pozwolita odrzuci¢ hipoteze, ze szybkos$¢ pisania ma negatywny wplyw na poprawnos¢
ortograficzng. Jedynie u 20% studentow zwigkszenie tempa pisania powodowato spadek tej
poprawnosci.

Takze 1 trzeci analizowany wymiar — plynnosé — potraktowatam jako wymiar ztozony i
dynamiczny. Dlatego zanalizowalam go z trzech punktéw widzenia: jako automatyzm
(automaticity), szybkoS¢ (speed) oraz potoczysto$¢ (smoothness). Badania wykazaly, ze
plynnos¢ jest jedyna z analizowanych umiejetnosci, w ktérych zauwazy¢ mozna bylo
jednorodna tendencje rozwojowa. Wzrosta ona u wszystkich badanych osob, cho¢ wzrost
ten oczywiscie odbywat sie¢ w roznym tempie i z r6zng intensywnoscig. Ptynno$¢ byta takze
jedynym wymiarem, w ktérym roznice migdzy badanymi ulegly zmniejszeniu po trzech
latach nauki. Szybkos¢ pisania (liczona w ilosci stow na minut¢) oraz potoczystosé (liczona
w ilosci znakow nieprzerwanych pauzami czy poprawkami piszgcego) rozwijajg sie
dynamiczniej niz automatyzm 1 charakteryzuja sie¢ bardzo wysokim wzrostem w
poczgtkowym okresie nauki, tj. w trakcie pierwszych trzech semestréw, co podobne jest do
rozwoju poprawnosci, przy czym wskazniki wzrostu niejednokrotnie dochodzity az do
100%. Wszystkie trzy aspekty pltynnosci sg ze soba Scisle powiazane. Automatyzm, jako
efekt wzrostu zasobu stownictwa, rozwija si¢ nieco szybciej niz szybko$¢ czy potoczystosé
1 prowadzi do reorganizacji systemu oraz rozwoju pozostatych dwoch aspektéw: szybszej
produkcji tekstu i tworzenia dtuzszych, nieprzerwanych ciggow tekstu.

Ztozonos$¢, poprawnos¢ i plynnos¢ analizowatam przede wszystkim na poziomie
indywidualnym, zwracajac uwagg zardwno na dynamike rozwoju na przestrzeni trzech lat
jak 1 na odniesienie do pozostatych 0séb w grupie. Przy kazdym wymiarze okazalo sie, ze
usredniona trajektoria rozwojowa w zadnym wypadku nie odzwierciedla rozwoju
indywidualnego. Bazujac na wykresach ukazujacych $redni wzrost ztozonos$ci, poprawnosci
1 ptynnosci w grupie badanych mozna by wyciagna¢ wniosek, ze wymiary te rozwijaja sie
niemal liniowo przez caly okres trzech lat. Zadna z przebadanych o0sob nie nabywata tych
umiejetnosci zgodnie z droga, nakreslona przez $rednig dla catej grupy. Mozna zatem

wyciagna¢ wniosek, ze w przypadku badan rozwojowych, z uwagi na znaczna dynamike



zmian 1 zroznicowanie indywidualne, $rednia nie jest wiarygodnym zrédtem informacji na
temat procesu rozwoju.

Rozdzial 8. monografii opisuje wzajemne oddzialywanie na siebie wszystkich
wymiarow, w wyniku czego z jednej strony udato si¢ wyodrebnié cztery profile uczniow, a
z drugiej ukaza¢ kolejno$¢ nabywania badanych umiejetnosci. Niniejsze badania
potwierdzily zalozenia hipotezy wyboru, przy czym objawita si¢ ona w dwdch wersjach:
mocnej i stabej. Wersja mocna polega na tym, ze wzrost umiejetnosci w ramach jednego
(Iub dwoch) wymiaru(o6w) powoduje spadek w wymiarze trzecim (lub dwoch pozostalych).
Wersja staba oznacza z kolei, ze uczen preferuje jeden lub dwa wymiary, natomiast rozwdj
pozostalych dwoéch (wzgl. jednego) odbywa si¢ w mniejszym zakresie niz tego
uprzywilejowanego, jednak nie dochodzi do regresji. W badanej grupie 0sdb jedynie jedna
osoba reprezentowata wersj¢ mocna, pozostate zachowywaty si¢ zgodnie z wersjg slaba.
Przy sledzeniu interakcji ztozonosci, poprawnosci i ptynnosci zauwazylam, ze wymiary te
wykazujg jeszcze jedng ceche zlozonych systeméw dynamicznych: w trakcie rozwoju
dochodzi do ich reorganizacji. Polega ona na tym, ze w poczatkowym okresie nauki kazdy
z nich nie sg zintegrowane w umysle ucznia i ,,dziataja” do$¢ dowolnie. Manifestuje si¢ to
w duzej rozbieznosci miedzy nimi, tzn. na poczatku rozwoju jezykowego jednemu
wymiarowl przywiazuje si¢ o wiele wicksza uwage niz innym. W trakcie nauki dochodzi do
coraz wigkszej integracji systeméw (wymiardw), w wyniku czego po trzech latach nauki
rozbieznosci migdzy nimi sa niewielkie, cho¢, oczywiscie, zawsze nieco bardziej preferuje
si¢ jeden lub maksymalnie dwa wymiary.

Pomimo dynamizmu zmian i nieprzewidywalnosci trajektorii rozwoju jezykowego,
badania pokazaly, ze wyst¢puja pewne generalne tendencje rozwojowe oraz okreslone typy
uczniow. Niektorzy z nich rozwijajg si¢ wolniej, inni szybciej, jedni bardziej dynamicznie,
inni mniej. Niezaleznie od tego tempa nabywania umiejetnosei jezykowych wyréznitam
cztery profile ucznidow: tzw. ,ryzykantow”, ,ostroznych”, ,bystrych” i ,,wedrowcow”.
Ryzykanci charakteryzuja si¢ wysokim poziomem zlozonosci i/lub ptynnosci jezykowe;,
lecz zwracaja mniejsza uwage na poprawnos¢. Uczniowie ostrozni stanowig ich
przeciwienstwo: tworzg teksty przede wszystkim poprawne i w wiekszosci zlozone, lecz
majg niskg ptynnos¢. Wedrowcy to uczniowie, ktérych rozwdj nastgpuje nieco wolniej, maja
niski poziom wszystkich trzech wymiaréw i proces ich integracji trwa u nich najdhuze;.
Jednoczesnie u ucznidw tych zauwazono najwigkszy wskaznik wzrostu umiejetnosci,
patrzgc z perspektywy trzech lat. Ostatnia grupe tworza studenci nazwani ,,bystrymi”, ktorzy

tworzag wypowiedzi charakteryzujace si¢ wysokim stopniem ztozonosci, poprawnosci i
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ptynnosci. Grupa ta nie jest jednak jednorodna. Niekoniecznie oznacza¢ musi ona osoby
szybko uczgce sig, gdyz wsrdd tego typu ucznidw sa tez osoby, ktére na poczatku
wykazywaty cechy ,,0stroznych”. Przy powyzszym podziale zaznaczytam jednocze$nie, ze
ma on wylgcznie charakter opisowy, a nie wartosciujgcy, czyli np. wedrowcy nie powinni
by¢ utozsamiani z ze stabymi uczniami, a ostrozni nie postrzegani jako gorsi niz ryzykanci,
bo nie eksperymentuja z nowymi konstrukcjami czy nowym stownictwem.

Dzigki przesledzeniu dynamiki rozwoju zlozonosci, poprawnosci i ptynnosci udato mi
si¢ zauwazyc¢ inna kolejnos¢ nabywania tych wymiaréw, niz sugerowano we wezesniejszych
opracowaniach. Ptynnos¢ i poprawnos¢ rozwijaty si¢ najbardziej dynamicznie i najszybciej
w pierwszym okresie nauki (w trakcie pierwszych dwoch-trzech semestrow), po czym
systemy te nieco si¢ stabilizowaly. Ztozonos¢ z kolei rozwijata si¢ mniej dynamicznie, z
wolniejszym tempem wzrostu i u wigkszosci uczniow wyzsze wskazniki zaobserwowaé
mozna bylo dopiero w drugim i trzecim roku nauki. Osoby uczace si¢ jezyka obcego tworza
wi¢c podstawy poprzez uzywanie prostych konstrukeji, najpierw je internalizujac i
automatyzujac, a nastepnie dochodzi do reorganizacji tych prostych elementéw i tworzenia
z nich sieci powiazan, czyli bardziej ztozonych struktur.

Mam nadziej¢, ze wyniki powyzszych badan mozna bedzie wykorzysta¢ w nauce i
nauczaniu j¢zykow obcych. Wskazuja one bowiem na znaczenie roéznic indywidualnych w
rozwoju jezykowym i pokazuja, ze uczniowie rozwijajacy si¢ wolniej jednoczesnie dokonujg
najwigkszego skoku rozwojowego na przestrzeni kilku lat, co powinno uswiadomié
nauczycielom jezykow obcych, jak wazne jest dostrzeganie postepow jezykowych przez
tych tzw. ,slabszych™ uczniéw. Z drugiej strony $wiadomos$é preferowania jednego z
wymiaroOw (zlozonos$¢, poprawnosci czy plynnosci) moze umozliwi¢ uczniom i
nauczycielom wigksze skupienie si¢ na doskonaleniu tych wymiar6w, na ktére dany uczen
zwraca mniejszg uwagg, dzigki czemu mozliwa bgdzie ich szybsza integracja i, co jest z tym

Zwigzane, rozw0j umiejetnosci jezykowych.

6. Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawezych

Poza przedstawiona powyzej monografia po uzyskaniu doktoratu opublikowatam 20

artykuléow naukowych, jedna monografi¢ stanowigca opracowana wersje rozprawy

doktorskiej oraz jeden stownik szwedzko-polski i polsko szwedzki (z recenzja wydawnicza

prof. dr hab. Grazyny Barbary Szewczyk). W celu dostgpnosci wynikow moich badan do

Jjak najszerszego grona odbiorcow, pisalam swoje publikacje w czterech jezykach: polskim,
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szwedzkim, angielskim i niemieckim. Jestem takze jednym z redaktoréw opracowania
zbiorowego oraz przetlumaczylam trzy artykuly naukowe. Ponadto bylam aktywnym
uczestnikiem na 28 konferencjach (8 krajowych i 20 zagranicznych), podczas ktérych
prezentowalam wyniki badan zaréwno w formie referatow jak i plakatow. Jestem takze
recenzentem dwoch wnioskow o miedzynarodowe projekty badawcze oraz artykulow w
dwoch czasopismach mi¢dzynarodowych. Bylam promotorem 31 i recenzentem 20 prac
magisterskich (aktualnie pod moim kierunkiem powstaje kolejnych 15 prac magisterskich
oraz 6 licencjackich). Jestem takze opickunem naukowym jednego studenta
Miedzywydziatowych Indywidualnych Studiow Humanistycznych. Stosowne dane wraz z
informacjami na temat udzialu w programach miedzynarodowych i sieciach badawczych,
dorobku dydaktycznego 1 popularyzujgcego nauke przedstawiam w Zatgcznikach 3. 1 4.
Ponizej dokonam omowienia najwazniejszych, opublikowanych wynikow badan.
Zagadnienie rozwoju ztozonosci, poprawnosci i ptynnosci w jezyku szwedzkim nie jest
jedynym polem moich zainteresowan naukowych dotyczacych nauki jezyka szwedzkiego.
Interesuje si¢ takze transferem jezykowym, a w szczegdlnosci wpltywami interjezykowymi
podczas nauki kolejnego jezyka. W okresie, gdy coraz wigcej 0oséb na swiecie zna co
najmniej jeden jezyk obcy, kwestie wzajemnych powiazan miedzy wszystkimi jezykami,
jakich dana osoba uzywa, stanowia obecnie jedno z wazniejszych zagadnien badaczy
zajmujacych si¢ nauka jezykow. Wyniki swoich badan dotyczacych tego zagadnienia
opublikowalam w dwoch artykulach naukowych (Zal. 3 II B 14, Zal. 3 II A3) oraz
przedstawilam na czterech migdzynarodowych konferencjach (Zal. 4 B 12, 19, 21, 22).
Studenci jezyka szwedzkiego stanowia bardzo interesujaca grupe docelowa, gdyz jezyk
szwedzki nie jest ich pierwszym jezykiem obcym, a kolejnym (po niemieckim i
angielskim), stad wplyw wczesniej nabytych jezykow, ktére ponadto sa typologicznie
spokrewnione z jezykiem szwedzkim, z pewnoScig odgrywa istotna role w nauce tego
jezyka. Moje badania pokazaly, ze cho¢ uczniowie uczacy si¢ jezyka szwedzkiego
korzystajg z wiedzy na temat wczesniej podanych jezykow, to jednak poziom transferu z
tych jezykow nie jest wysoki i wynosi ok. 3 %. Poza tym wykazatam, ze wszystkie jezyki,
jakie znamy sg wykorzystywane w trakcie nauki kolejnego jezyka, choé¢ kazdy z nich pelni
inng funkcje. W poczatkowym okresie nauki j¢zyk prymarny (w tym przypadku polski)
odgrywa wazng role na poziomie skladniowym i dyskursywnym, podczas gdy z jezyka
drugiego (blizszego typologicznie szwedzkiemu jezyka niemieckiego) uczniowie
najczesciej wykorzystuja system leksykalny i morfologiczny, choé¢ ten ostatni generalnie

najrzadziej stanowi zrodlo interferencji. W ujeciu rozwojowym natomiast zauwazytam, ze
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dotychczasowe twierdzenia, ze transfer jezykowy jest najczestszy jedynie w poczatkowym
okresie nauki jezyka, nie znalazty potwierdzenia z uwagi na znaczne réznice indywidualne.
U niektorych studentow czestotliwosé wystapien elementow z wezesniej znanych jezykow
faktycznie zmalala, ale u innych nie ulegta zmianie na przestrzeni trzech lat, badz wrecz
zwigkszyla si¢. Ponadto jezyk pierwszy najczgsciej stanowi jezyk odniesienia na poziomie
semantycznym, natomiast jezyk drugi odpowiada za transfer na poziomie strukturalnym.

Kolejnym zagadnieniem w nauce jezyka szwedzkiego, jakie zbadatam, jest nauka
kategorii okreslonosci w jezyku szwedzkim. Jezyk szwedzki posiada rzadka wlasciwosé
tej kategorii, tzw. podwojng okreslono$¢, polegajacg na zaznaczaniu jej zardwno w
rodzajniku prepozycyjnym jak i enklitycznym. W literaturze przedmiotu ta kategoria
gramatyczna przedstawiana jest jako bardzo trudna, niesymetryczna i zlozona (Bolander
2003, Ekeroth 1995, Philipsson 2009, Schulz 1992, Sadalska 1993). Moje badania (Zal. 3.
I B 12) wykazaly, Ze z punktu widzenia struktury podwojna okreslono$¢ nabywana jest
dos¢ szybko przez studentéw. Znaczny spadek blgdnego uzycia rodzajnikéw mozna
zauwazyC juz po pierwszym roku nauki. Studenci nie majg wiekszych trudnosci z
przyswojeniem sobie stalych zasad stosowania podwdjnej okreslonosci, w szczegdlnosci
w przypadku konstrukcji z zaimkami dzierzawczymi czy przy zlozonych frazach
nominalnych. Jednoczesnie badanie pozwolito podda¢ w watpliwo$¢ wezesniejsze wyniki
cksperymentéw z udzialem Polakow (Eriksson & Wijk-Andersson 1988, Axelsson 1995)
mowigce, ze rzadko uzywaja oni jakichkolwiek rodzajnikéw oraz ze maja duze klopoty z
rozbudowanymi frazami nominalnymi.

Poza tym zajmowalam si¢ takze zjawiskiem spdjnosci tekstu w poczatkowym okresie
nauki jezyka szwedzkiego jako obcego (Zat 3. IT B 8). W badaniach tych wykazalam, ze
studenci juz po pot roku nauki potrafia stworzy¢ spdjne teksty, uzywajac wielu
konektorow. Zdania sg rozbudowane, wystepuje duza ilos¢ wtracen, ktore sg prawidtowo
zanurzane w strukturze zdania. Zauwazy¢ mozna jednak przenoszenie charakterystycznych
dla jezyka polskiego lecz niepoprawnych dla jezyka szwedzkiego struktur sktadniowych z
wykorzystaniem konektorow. Dzigki zastosowaniu programu ScriptLog udato mi sie
zauwazy¢, ze mimo niskiego poziomu jezykowego zamieniajg konstrukcje mniej zlozone
na konstrukcje bardziej zaawansowane, zdania wspolrzednie zlozone na podrzednie
zlozone, spojniki o nizszym poziomie stylistycznym na te o wyzszym.

Juz w okresie pisania doktoratu moje szczegOlne zainteresowanie wzbudzilo
monitorowanie wilasnej wypowiedzi, dokonywanie autopoprawek i ich powody. Znalazto

to odzwierciedlenie zaréwno w artykule, ktory powstal jeszcze przed uzyskaniem
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doktoratu, czy w samym doktoracie, jak i w pozZniejszym okresie, gdy, badajac
autopoprawki uczestnikéw obrad komisji $ledczej, zauwazylam, Zze mogg one by¢ takze
przejawem manipulacji jezykowej (Zat. 3. 11 B 6). Korekty wtasnego tekstu w trakcie jego
tworzenia analizowalam takZze u 0oséb uczacych si¢ jezyka szwedzkiego (Zat. 3. 1IB 7, 11
1 13). Badania wykazaly, ze uczniowie przede wszystkim poprawiaja swoje tekstu w
trakcie pisania, a nie po zakonczeniu. Najczgsciej korygowane sg bledy pisowni,
wynikajgce zardwno z nacisnigecia blednego klawisza na klawiaturze, jak i po zauwazenia
btedu ortograficznego, co potwierdzitlo wczesniejsze wyniki badan innych autorow.
Badania wykazaly ponadto, ze czesciej korygowane sa biedy na poziomie normatywnym
niz konceptualnym i ze réznica ta ulega zwiekszeniu w trakcie nauki jezyka, co moze
swiadczy¢ o coraz wigkszej swiadomosci metajezykowej w zwiazku z doskonaleniem
umiejetnosci jezykowych. Szczegdlnie duzy wzrost tej $wiadomosci zauwazy¢é mozna
bylto przede wszystkim w drugim roku nauki. Analiza danych wykazata ponadto jedynie
niewielkie réznice indywidualne migdzy uczniami, jesli chodzi o powdd korygowania
wlasnego tekstu w jezyku obcym.

Sytuacja jezykowa 1 spoleczna Szwecji oraz jej wplyw na nauke jezyka szwedzkiego
stanowi kolejny przedmiot moich zainteresowan badawczych, co znalazlo swoje
odzwierciedlenie w trzech artykutach (Zat. 31T A 2, 11 B 16, 19). Jeden z nich ma charakter
opisowy 1 przedstawia Szwecje jako kraj o duzym zrdéznicowaniu jezykowym i
kulturowym. W dwoéch pozostatych dokonuje¢ analizy podrgcznikéw do nauki jezyka
szwedzkiego z punktu widzenia sposobu przedstawienia informacji na temat Szwecji, co
ma szczegdlne znaczenie w przypadku podrecznikow do nauki jezyka obcego, ktorych rolg
jest nie tylko przekazywanie wiedzy na temat jezyka, lecz takze kultury i sytuacji
spotecznej kraju, czego celem jest zwigkszenie kompetencji interkulturowej uczniéw.
Badania pokazaly, ze z jednej strony wiedza ta czesto pokazywana jest subiektywnie, bez
spojrzenia perspektywy osoby z zewnatrz, tj. ucznia, ktory wczesniej nie do$wiadczyt
Szwecji. Z drugiej strony widoczna jest znaczna réznica miedzy dwoma podrecznikami i
ich zrewidowanymi wydaniami. W podreczniku Rivstart, gléwnie w jego najnowszym
wydaniu z roku 2014, znajduje si¢ bardzo duza ilos¢ informacji dotyczacych réznorodnosci
spolecznej Szwecji (wiele osob ma nieszwedzkie imiona, istnieje wiele par
dwunarodowosciowych czy jednoplciowych, podzial r61 w zwigzku nie jest tradycyjny).
Podrecznik Svenska utifran przedstawia z kolei Szwecje do$¢ jednorodnie i zgodnie z
cze¢stymi stereotypami, tj. Szwedzi sa wysocy i malomoéwni, niemal wszystkie pary

przedstawione w tym podreczniku to malzenstwa. Migdzy obydwoma podrecznikami
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widoczna jest zatem olbrzymia roéznica w sposobie przedstawienia roznorodnosci
spoleczno-kulturowej Szwecji, co moze miec istotny wplyw na ksztaltowanie sie postaw
uczniow wobec kraju, ktorego jezyka si¢ ucza.

Ostatnim zagadnieniem, jakie omawiam w niniejszym autoreferacie 1 ktore
zainteresowalo mnie w pracy badawczej, byly kwestie psychospoteczne nauki jezykdw,
czemu poswigcilam jeden artykul (Zal. 3. B 15). Zainteresowanie to zostato zainicjowane
m.in. dzieki mojej dziatalnosci translatorskiej i poznaniu metody psychodramy. W w/w
publikacji opisatam zjawisko dynamiki i struktury grupy i jej odbicie w klasie jezykowe;.
Uczniowie, uczacy sie jezyka obcego w sytuacji formalnej, wyksztalcaja specyficzna
strukturg, tj. wyr6zni¢ mozna lidera grupy, osoby otrzymujace konkretne zadania od grupy,
jak np. kserowanie materialow, tzw. towarzyszy, czyli osoby stanowiace gléwny trzon
grupy oraz outsideréw, ktérych pozostali czlonkowie grupy najchetniej by wykluczyli badz
ktorych ignorujg i z ktérymi nie chcg wspotpracowac np. w pracy w podgrupach. Role te
nie sa jednoczesnie przypisane na stale, lecz mogg ewoluowaé na przestrzeni czasu.
Podobnie zmianie ulega takze proces zycia grupy. Najpierw jest faza rozeznawania sieg, tj.
wzajemnego poznawania si¢ 0sob i wstepnego zajmowania pozycji w grupie. Nastepnie
nastepuje faza konfliktu, po niej faza integracji, faza zaufania i faza rozstania. Moga one
mie¢ rozny czas trwania, lecz pojawiajg si¢ w kazdej grupie i dlatego wazne jest, aby
nauczyciel jezyka byt ich §wiadom 1 odpowiednio dostosowat swoje dziatania do aktualne;j
fazy.

Powyzsze badania oraz pozostate prace, w szczegdlnosci te, dotyczace procesu rozwoju
jezykowego, bardzo wyraZnie pokazaly, ze rozwdj w ogble, a w szczegdlnosci rozwdj
jezykowy, to nie tylko wzrost umiejetnosci, lecz przede wszystkim integracja wielu
elementow tworzacych te umiejetnosci. Dlatego w przysztosci zamierzam zglebié zjawisko

rozwoju jezykowego jako integracji i temu chciatabym poswieci¢ najblizsze badania.
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